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otre communication rend compte de deux tudes qui consistent — explorer

les pratiques didactiques lors de s ances d’enseignement-apprentissage de la

lecture. Dans un double cadre th orique, didactique de la lecture et paradigme
Vygotskien, nous proposons ici de mettre en regard deux tudes de cas fond es sur
des donn es film es : I'une en classe ordinaire de cycle 2 (GS, CP, CE1)}; l'autre dans
deux classes, I'une ordinaire incluant des 1 ves sourds, I'autre sp cialis e (CLIS 2)%
Pour la premi re tude, premi re au sens de r f rence pour la seconde, nous expli-
quons comment la mat rialit * constitue d’'une part une ressource pour I'enseignement-
apprentissage de la lecture et, d’autre part, un indice du d veloppement psychologique
de ! 1 ve de classe ordinaire de cycle 2. Ce que nous appelons mat rialit , c'est premi -
rement la mat rialit objectale qui tient l'organisation de I'espace, aux objets et
leurs usages, deuxi mement la corpor it /gestualit (Moro & Joannes, para tre) qui
concerne les gestes, les postures, les mimiques, la prosodie!, la prox mie’. Pour la
seconde tude, nous tentons de comprendre comment les 1 ves sourds construisent
leur savoir-lire  Taide de la m thode Alo ©, repr sentation mat rielle multimodale de
la langue orale et crite.

' Entre 2007 et 2010, ann es du recueil des donn es, le cycle 2 tait constitu de la Grande Section de maternelle
(GS), du Cours Pr paratoire (CP) et du Cours El mentaire 1 (CE1).

? CLIS 2 : Classe pour L'Inclusion Scolaire, destin e aux | ves en situation de handicap auditif avec ou sans troubles
associ s.

3 Selon le Larousse lectronique, la mat rialit r f re ce qui est mat riel (donc ce qui est form de mati re, par
opposition  T'esprit), ce qui est concret i.e. directement perceptible par les sens, palpable, tangible. Pour notre

tude, lamat rialit est double face, lafois mat rielle ets miotique (cf. infra).

# La prosodie comprend l'intonation, 'accentuation, le rythme, les pauses, la dur e des phon mes, la « m lodie »

des mots et / ou des phrases (Delahaie, 2009).

o

La prox mie correspond la distance physique qui s tablit entre deux personnes prises dans une interaction.
Elle est issue des travaux de Hall (1971) qui soutient que, linstar des animaux, 'homme observe des distances
uniformes dans les rapports qu'il entretient avec ses semblables. Hall d crit quatre types de distances gr ce leurs
caract ristiques sensorielles. Forest (20006, p. 77) constate laf condit delamod lisation de Hallet'adapte I tude
des interactions didactiques.

EN

Apprentissage de la Langue Orale et~ crite ; auteures Brigitte Roy orthophoniste et enseignante sp cialis e, Marie-Odile
Martin enseignante sp cialis e et Marie Staebler (Mariamaris) orthophoniste et illustratrice ; diteur Comm dic, Nancy.
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RECHERCHE R F RENTE EN CLASSE ORDINAIRE
Cadre th orique

La lecture est « un processus complexe qui consiste  mettre en relation des sym-
boles orthographiques avec leur son (phonologie) et leur signification (s mantique) »
(Ziegler, 2008, p. 440). La premi re partie de cette d finition ou mise en relation
symbole/son circonscrit I'une des deux grandes dimensions de la lecture, le code ; la
seconde circonscrit l'autre, le sens. La compr hension des textes crits est donc une
activit sp cifique qui combine le d codage, la compr hension du langage oral et la
compr hension des textes crits (Goigoux, 2008).

Les neurosciences, notamment les recherches par imagerie m dicale, clairent le fonc-
tionnement du cerveau qui identifie les mots (d codage). Selon Dehaene (2007), lire
implique de d velopper une connexion efficace entre la vision des lettres et le codage
des sons du langage, et d’apprendre les correspondances entre graph mes et pho-
n mes. Selon Goigoux (2008), le processus d’identification des mots est le premier

tre engag dans lactivit de compr hension, laquelle toutefois il ne suffit pas. La
compr hension du texte crit est le r sultat de I'exercice des trois activit s d'identi-
fication, linguistique, mentale, simultan es et en interaction. Lactivit linguistique
requiert des connaissances lexicales et syntaxiques et consiste  relier les significations
pour aller jusqu’ lid e port e par les groupes de mots. Lactivit mentale a pour objet
la construction de la repr sentation mentale de la situation voqu e par le texte qui
suppose la capacit du lecteur faire des inf rences. Le lecteur «se fait un film dans sa
t te». Cet exercice senseigne de mani re explicite, et sapprend, car il n cessite 'acqui-
sition de comp tences strat giques d’autor gulation comme le contr le, I' valuation et
lar gulation de sa propre activit de lecture.

Nous consid rons les deux composantes suivantes du d veloppement : le premier
d veloppement d fini comme celui advenant sur la sc ne sociale ou fonction interpsy-
chique ; le deuxi me d veloppement d fini comme celui advenant sur la sc ne interne
ou fonction intrapsychique. Pour le premier, l'enseignant donne les moyens I' I ve de
construire les connaissances relatives 1a lecture ; I'acquisition des savoirs en lecture
r sulte de la co-construction entre I'enseignant et I' 1 ve dans la situation d’enseigne-
ment-apprentissage. Le deuxi me d veloppement est quant  lui souterrain, individuel,
invisible ~ court terme et impr visible. Les connaissances nouvelles, ant rieurement
mises  disposition des 1 ves par 'enseignant, sont int gr es, internalis es, incorpo-
r es parlar organisation de I'ensemble des connaissances.

I'" cole le premier d veloppement se donne dans les situations ducatives. Le d ve-
loppement actuel est d termin  l'aide de probl mes que 'enfant r sout par lui-m me
(Vygotski, 2012b). Cependant 'enseignant l'appelle  fonctionner dans un certain
contexte en rupture avec ce d j -1 . Dans la classe s'instaure donc une dialectique entre
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les capacit s des | ves, ou d veloppement actuel, et les objectifs des programmes
scolaires qui caract risent leur d veloppement potentiel. Le d veloppement potentiel
correspond lar solution de probl mes r alis e parl" | ve sous la direction d’experts.
«Ler le de l'enseignement dans le d veloppement de I'enfant consiste dans le fait que
l'apprentissage cr e la zone de d veloppement le plus proche » (Vygotski, 2012a, p.
171), laquelle correspond 1" cart entre ce que I I ve sait r aliser seul et ce qu'il peut
r aliser avec l'aide d’'un adulte (Vygotski, 2012b).

Loeuvre de Vygotski est domin e par la pr minence du langage pour le d veloppe-
ment intellectuel. Or Moro et Rodr guez (2005) largissent la conception Vygotskienne
du d veloppement : le b b , parce qu'il vit dans un environnement social et culturel,
sapproprie les usages canoniques et symboliques des objets. Lobjet mat riel, dont
l'usage est m diatis par l'adulte, joue unr le capital dansle d veloppement de I'enfant
d slanaissance. Les auteures expliquent que «les conduites humaines sont fondamen-
talement fruit de la culture, et en ce sens r sultent de significations publiques et ce,
d s leurs pr mices, cest- -dire avant l'av nement du langage » (Moro & Rodr guez,
2005, p. 415). Au sein de la triade adulte-b b -objet, I'usage de 'objet mat riel est signi-
fi par l'adulte au moyen de syst mes s miotiques corporels/gestuels (et langagiers).
Lobjet ainsi investi de sens par 'adulte, est peu peu utilis par I'enfant dans sa fonc-
tion sociale attendue (par exemple l'enfant ne jette pas le t 1 phone-jouet mais il le
porte son oreille). Simultan ment, 'enfant internalise les syst mes s miotiques, tels
les pointages, qui lui ont permis de comprendre comment il convient de se servir de
l'objet : « l'enfant acc de aux significations sociales des objets, li es  leurs usages
canoniques, il devient chaque fois plus apte  diff rencier les signes (et leurs fonc-
tions) utilis s par ladulte pour transmettre les usages, et~ constituer un r pertoire
d’outils s miotiques pr langagiers propre.  terme, les r seaux d'inf rences consti-
tu s par l'enfant devraient tre globalement de deux ordres : le premier, relatif
la connaissance s mantique concernant le monde, en ['occurrence des objets
dans leurs usages ; le second, relatif aux outils s miotiques, vecteurs initiaux de la
construction du premier r seau d'inf rences » (p. 147). Moro et Rodr guez ont donc
mis au jour un d veloppement s miotique d s la p riode pr verbale. Elles ont red fini
le d veloppement comme l'entr e dans les syst mes s miotiques de la culture. Nous
reconsid rons alors la lecture  I'aune de cette d finition pour laquelle la mat rialit |
envisag e comme les objets mat riels et les syst mes s miotiques associ s, joueunr le
capital dans le d veloppement de I'enfant.

Dans l'enseignement-apprentissage de la lecture, nous distinguons deux mat ria-
lit s distinctes. Premi rement la mat rialit extrins que ou mat rialit au sens
de Moro et Joannes (cf. supra) : ce sont les outils interm diaires auxiliaires dont se
sert 'enseignant pour faire apprendre lire, tels les objets et la corpor it /gestualit .
Deuxi mement, la mat rialit intrins que d finie comme l'ensemble des signes
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graphiques constitutifs du francais crit. Une part de ces signes graphiques est consti-
tu e du code alphab tique : les phonogrammes (plus de 80 % de I crit), les morpho-
grammes (grammaticaux et lexicaux), les logogrammes (Catach, 2003). Lautre part est
faite de codes extra-alphab tiques (Chauveau, 1998) : le code typographique, le code
des supports et le code textuel. Lensemble des six codes peut tre d sign comme la
mat rialit intrins que de I’ crit.

Probl matique

Nous avons rappel lad finition dud veloppement selon Vygotski : un temps d’appren-
tissage avec I'adulte de savoirsd passant!’ 1 ve, en rupture avec sonexp rience concr te
quotidienne ; un temps solitaire de r organisation int grale interne de 'ensemble des
connaissances. Vygotski, influenc ' poque par les testologues, a beaucoup insist
sur le concept de rupture, donc sur le premier d veloppement ou temps ponctuel au
contact de I'expert. Cette rupture sincarne dans les objets loign s de la pens e quoti-
dienne (Vygotski, 1997), propos s l'apprentissage et contenus dans les programmes
scolaires. L crit n'est pas un objet nouveau pour l'enfant d’ ge scolaire ; en revanche,
l'enseignant doit faire porter un regard nouveau sur cet objet partiellement connu
jusquialors, pour initier le cheminement vers une connaissance scientifique. Au com-
mencement de 'enseignement-apprentissage syst matique de la lecture, I' | ve n'a pas
la connaissance consciente des constituants de I crit ; cest I que se situe la rupture.
La rupture ouvre donc un espace franchir par ' | ve. Elle d limite la zone proximale
de d veloppement. Il y a tension entre d veloppement actuel et objectifs — atteindre,
en l'occurrence le savoir-lire. Comment l'enseignant par ses m diations peut-il faire
naviguer les | ves lint rieur de la zone proximale de d veloppement pour qu’ils
franchissent I'espace induit par la rupture ?

Faire parcourir 1" | ve l'espace de la zone proximale de d veloppement n cessite les
m diations enseignantes qui servent  clairer |’ crit pr sent en classe sous une lumi re
nouvelle. Pour ce faire I'enseignant ne fait pas que discourir mais puise dans les sys-
t mes de signes pr alablement acquis, disposition de I' 1 ve, qu’il utilise comme res-
source pour I'enseignement-apprentissage de la lecture. Les syst mes s miotiques ant -
rieurement labor s vont servir d’ chafaudages par rapport aux nouveaux qui sont

construire. Les syst mes s miotiques ressources constituent une partie de la mat rialit

que nous d finissons comme extrins que par rapport la mat rialit intrins que de
I crit  construire. Ils sont  disposition pour franchir I'espace de la zone proximale de
d veloppement. En ce sens, il y a une continuit de fond, un tissage subtil de I'ancien
avec le nouveau. Lacc s 1a nouveaut n’advient que par le recours des ressources
existantes chez ' I ve. Lune de ces ressources est constitu e des syst mes s miotiques
internalis s depuis I' ge pr verbal. Lobjectif est alors de capter la continuit pour per-
cevoir le deuxi me d veloppement pard finition insaisissable puisqu'interne. Observer
l'usage plus ou moins important de la mat rialit | les variations de cet usage, les chan-
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gements d’acteurs de la mat rialit , doit permettre d’ tre t moin du deuxi me d ve-
loppement. La mat rialit serait alors rig e en indice du double d veloppement, en
«sympt me » du d veloppement psychologique au sens Vygotskien.

Le deuxi me d veloppement est empiriquement difficile ~ saisir. Il requiert un appa-
reil m thodologique longitudinal permettant de croiser la situation sociale ponctuelle
avec une vue d'ensemble sur le cycle complet. Nous focalisons microg n tiquement
les mat rialit s qui jouent dans les situations observ es (temps interpsychique). Ces
observations successives aboutissent  faire percevoir I'internalisation (Arievitch & van
der Veer, 1995) de la lecture (temps intrapsychique), sur le long terme, de mani re
macrog n tique. Une cohorte d’ | ves est donc suivie durant les trois ann es du
cycle 2 de 2007 2010 ; les observations ont lieu dans une classe-cycle GS-CP-CEl,
au long des trois ann es, selon un rythme r gulier de quatre fois par ann e scolaire.
Ces douze observations de situations ordinaires de classe sont r alis es au moyen de
prises film es des s ances enti res de lecture. Les donn es film es sont r duites sous
la forme de synopsis d'o  sont extraits des pisodes significatifs compos s eux-m mes
d’ v nements remarquables d finis en fonction de leur teneur en | ments de mat ria-
lit extrins que. La m thodologie caract re ethnographique associe deux entretiens
semi-directifs et un entretien d’autoconfrontation permettant d’ clairer l'interpr tation
des donn es film es. Deux outils sont congus pour analyser la mat rialit au sein des

v nements remarquables : les tableaux des mat rialit s inventorient tous les 1 ments
mat riels, de nature intrins que ou extrins que ; chaque photogramme associ  un

v nement remarquable raconte fid lement la dynamique de l'action englobant cap-
tures d'images, discours, mat rialit extrins que et fonction des gestes.

R sultats

La mat rialit extrins que est polymorphe, associant des objets pour la plupart tradi-
tionnels dans une classe, et des agents corporels composites, incluant aussi d’autres
param tres mat riels tels la prox mie et 'agencement spatial. Lenfant apprend pas
pas en s'appuyant sur des m diateurs et du mat riel manipuler (Bodrova et Leong,
2011). La mat rialit extrins que constitue un m diateur puissant.

La mat rialit objectale comprend l'organisation de l'espace et le type de groupement
ou forme sociale de travail, lesquels d terminent la prox mie facilitant plus ou moins
les interactions et la prise d’autonomie. Nous listons ensuite : tableau noir, Tableau
Blanc Interactif, cahiers, fiches, ardoises, outils de la trousse, supports de lecture ini-
tiaux’, supports d riv s* de ces objets initiaux, outils didactiques divers sans lien

7 Objets qui n'ont pas subi de transformation, par exemple le manuel de lecture, un album, une affiche ou encore
un documentaire pris sur internet.

8 Par exemple I'agrandissement d’une page de livre ou encore un jeu d’ tiquettes fabriqu  partir de I'histoire d'un
album.
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direct avec un support de lecture initial’, la marionnette Mika et la baguette®, les
trac s, pr par sour alis sdans I'action.

Certains observables proviennent de la corpor it /gestualit mise en lumi re dans
I tude de Moro et Rodr guez (2005)". En ce sens la corpor it /gestualit constitue une
ressource pour l'enseignement-apprentissage de la lecture. Nous listons  nouveau :
posture contributive du maintien de l'attention ou de 'autonomie, absence de gestes,
geste iconique donnant une image visuelle de l'objet, geste d’animation et ostension
imm diate (toucher de I' I ve) pour le maintien de l'attention, pointages de natures et
de fonctions diverses dirig s sur un objet avec la main ou un outil d* criture (crayon,
feutre...) ou la baguette comme prolongements de la main, d monstrations imm -
diate ou distante®, amplification prosodique®, gestes de sens®.

Des syst mes s miotiques vari s articul saux objets sont l'ceuvre pour amener ' 1 ve

I'appropriation de la lecture. Ils sont sp cialis s un savoir, i.e. aux dimensions de
la lecture. Ainsi, les gestes et la prosodie m diatisent I'exercice de la phonologie. Les
pointages divers et les trac s m diatisent I'apprentissage des codes. La mimogestualit
m diatise I' lucidation du sens.

Lenseignante recourt ou ne recourt pas la mat rialit extrins que. Tout d pend de
lexpertise de I' | ve par rapport lobjet tudi . Plus il est habile discriminer les
sonorit s de lalangue, moins elle prosodie ; plus il est adroit dans la ma trise des codes,
moins elle effectue de pointages ; plus la lecture devient courante, moins elle mat ria-
lise ; plus il comprend, moins elle mime. Ainsi, nous avancons que chaque mat rialit

extrins que sp cialis e d crot en fonction de l'expertise de I' | ve dans le domaine
concern :ilyad tachement de la mat rialit relative l'enseignement-apprentissage
d’un savoir. Donc, la mat rialit extrins que, sp cialis e une dimension de la lecture,
finit par d cro tre aux mains de I'enseignante jusqu’ extinction lorsque les 1 ves ont
assimil le savoir en rapport avec cette dimension. Voici un exemple : le d tachement
de la mat rialit sp cialis e la phonologie en Grande Section. Lenseignante a pour
objectif de faire prendre conscience de l'unit sonore syllabe du d but d'un mot bisylla-
bique. Lexercice est d'abord r alis au moyen d'une « hyper-mat rialisation ». Le son,
presque immat riel parce quinvisible, intouchable et fugace, est mat rialis par l'objet

? Par exemple le mat riel didactique pour l'entra nement de la conscience phonologique des ditions La Cigale.

1 La marionnette, pr sente physiquement, est convoqu e pour incarner les actions quelle r alise dans les pisodes
lus ; la baguette peut avoir lam me fonction.

! Exemples : les pointages imm diats touchants semi-ostensifs attirent I'attention de I' | ve sur ' crit ; les d mons-
trations distantes fournissent I' | ve un mod le d’action.

12 Saisir la main de I 1 ve pour lui faire r aliser une action sur I'objet.
B R aliser 'action enti rement sans intervention de I' 1 ve.
¥ Articuler clairement et/ou forcer l'intensit - de sa voix pour faire percevoir Toreille un constituant de la langue orale.

5 Gestes coverbaux (Colletta, 2004b) d tourn s sur I'objet de savoir : par exemple mimes pour faire comprendre le
sens d’'un mot nouveau.
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main qui se pose sur la table et par la prosodie. Puis I'enseignante ne mat rialise plus
les syllabes du tout pour les 1 ves devenus experts ; pour les autres elle maintient le
dispositif corporel.

Au long des trois ann es, nous sommes t moin de la prise en main de situations d’en-
seignement-apprentissage de la lecture par les 1 ves eux-m mes. Ils recourent aux
syst mes s miotiques que I'enseignante a I'habitude d'utiliser. Pour exemple : le d chif-
frage en d but, puis en fin de CP. En d but d’ann e il est question de la lecture d'un
pisode de I'album® Peur du loup. Un 1 ve prouve des difficult s d chiffrer dans
un texte le mot « compl tement ». Lenseignante mat rialise la segmentation du mot en
syllabes puis sa refondation au moyen de gestes : des « vagues » sous chaque syllabe et
une enveloppe gestuelle finale. Plus tard dans 'ann e, sans la pr sence de I'enseignante
quisest loign e (prox mie), une | veh site sur le mot «fini » dans une phrase lire.
Une camarade experte, qui a assimil le savoir et les moyens s miotiques d’'enseigner
ce savoir, lui vient en aide : elle laisse le temps de chercher et de trouver sans donner
directement la r ponse ; elle mat rialise le d chiffrage pourI' | ve en difficult en ges-
tualisant pour corriger la segmentation erron e fin/i en segmentation correcte fi/ni.

L' | ve non-lecteur n'acc de pas directement au code crit ni au sens de ce quiil lit. Les
pointages, soulignements et toutes ressources mat rielles produisent des repr senta-
tions interm diaires des significations insaisissables telles quelles. La mat rialit consti-
tue un m diateur entre le d j -I des 1 ves et le savoir en rupture avec leur d veloppe-
ment actuel, entre ce qui est ma tris et ce qui ne I'est pas encore. Nous nous appuyons
grandement sur l'assertion Vygotskienne (2012b) selon laquelle ce que I 1 ve sait faire
seul caract rise les gains du d veloppement, le r sultat du d veloppement d’hier, tandis
que ce que I' 1 ve fait avec I'adulte caract rise le d veloppement de demain. la crois e
des axes microg n tique et macrog n tique, les analyses permettent de saisir comment
I''1 ve sapproprie les savoirs de la lecture et les syst mes s miotiques qui ont permis
cette appropriation. Nous disons que, si I' | ve utilise ces connaissances, cela signifie
quil les a internalis es et qu'il peut d sormais les mettre au service de ses pairs ou bien
d’un nouveau savoir apprendre. Les fonctions psychologiques qui sont en lien avec ce
que I' I ve laisse voir de ce qu'il sait faire, sont parvenues maturit (Vygotski, 2012b) ;
cest ce moment pr cis que le deuxi me d veloppement est observable. Le d tache-
ment progressif de la mat rialit propre T'enseignement d’'un savoir, et 'exercice de la
mat rialit par! 1 ve, font de la mat rialit unindice dud veloppement psychologique.

RECHERCHE EN CLASSES ACCUEILLANT DES L VES SOURDS

Nous avons effectu des prises de donn es film es en Grande Section de maternelle
dans des ateliers organis s pour 1 ves ordinaires et sourds m lang s, et en CLIS 2

16 Album de la m thode de lecture Mika, m thode interactive d’apprentissage de la lecture labor e sous la direction
de Chauveau (1997) chez Retz.
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accueillant des 1 vesd ficients auditifs. Nous entrons sur ces terrains avec le filtre de la
mat rialit . Lavis ede cette tude est de comprendre comment ces 1 ves particuliers,
d ficients, acc dent la ma trise de la lecture.

Cadre th orique

La didactique de la lecture et la perspective socio-culturelle Vygotskienne expos es
ci-dessus restent des rep res th oriques pertinents pour le cas tudi . Cependant des
pr cisions simposent.

Des m thodes de lecture'” exploitent les objets et les gestes de mani re conventionnelle
pour faciliter 'acquisition de la lecture. Dans la m thode gestuelle Borel-Maisonny
(1966), des configurations manuelles symbolisent des phon mes ou des lettres. Dans I'ap-
proche Gattegno de l'apprentissage de la lecture, les phon mes sont symbolis s visuel-
lement par des rectangles de couleur et identifi s gestuellement gr ce au pointage. Dans
la grammaire en couleurs, les mots de la langue parl e sont symbolis s par des cadres
visuels et identifi s par pointage (Colletta, 2004a). Dans cette veine, la m thode Alo
est une m thode de lecture multimodale qui recourt aux gestes ( vocation simultan e
du geste articulatoire et graphique), cartes (recto : sonorisation et image labiale ; verso :
graphies correspondantes), sch mas (morphosyntaxe) et images (lexique et acc s la
compr hension). Lauteure, orthophoniste, pour faire face des pathologies s v res
(surdit s, dys...,d veloppements d ficitaires du langage...) ad velopp une m thode
de r ducation orthophonique originale, «la m thode distinctive ». Dans un souci de
coh rence, lam thode distinctivea t adapt e l'environnement scolaire sous le nom
Alo demani re ce que les enfants disposent de r f rentiels communs pour repr sen-
ter la langue francaise, lafoisenr ducationet I' coleo ilssonten inclusion. Cette
m thode fonde son objectif defficacit sur l'usage de la mat rialit extrins que la
fois corporelle/gestuelle et objectale.

Rappelons que la lecture est la combinaison du d codage, de la compr hension
orale et de la compr hension crite (cf. supra). Alo constitue un outil centr

essentiellement sur I'enseignement-apprentissage du code alphab tique (pho-
nographique, morphographique et logographique) se rapportant au premier
terme de cette quation. Elle rend la langue, orale et crite, transparente. La
mat rialit intrins que de la langue est rendue visible et intelligible par un arse-
nal mat riel extrins que exploitant la multimodalit compensatrice de la d fi-
cience auditive. L'apprentissage s'appuie sur I'association des modalit s audi-
tive™, visuelle, kinesth sique (syst me phon tico-visuo-moteur) : perceptions

7 Ensemble constitu par les principes th oriques qui guident la planification et lar alisation de I'enseignement et
par les objets mat riels qui facilitent sa mise en ceuvre (exercices, textes supports, affichages, etc.) (Goigous,
2003).

1% Tous les enfants sourds observ s sont quip s de proth se par laquelle est aiguis le reste auditif.
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auditives lacunaires, lecture labiale, LPC", couleurs, formes, signes. Par exemple
les oppositions phon tiques sontd velopp es au moyen d’oppositions visuelles.
L’objectif est d’engager les 1 ves, d s les premiers contacts avec I crit, dans
une transcription consciente qui prend en compte le traitement phonologique
(syllabes, phon mes), alphab tique (lettres, phonogrammes, morphogrammes),
s miologique (marques extra-alphab tiques) et pragmatique (th mes, conversa-
tions soutenues par des illustrations)®.

1l Q@ ___
00 & d o

avell l(l,(‘l ld.(‘l |

Symboles
Etiquettes

Gestes
' MULTIMODALITE

AAA

<

1

Figure 1 : Multimodalit de la m thode Alo (Roy, 2012) : mat rialit s objectale et gestuelle

Vygotski aborde la question de la surdit qui cr e «/'une des plus graves complications
de tout le d veloppement culturel » (Vygotski, 2014, p. 134) : « La sp cificit du d ve-
loppement du langage chez les sourds-muets est jusqu’ maintenant sous-estim e, et
lerreur funeste commise dans tout leur apprentissage du langage est probablement
quon leur enseigne d'abord le langage oral et ensuite le langage crit, alors qu’il
faudrait faire l'inverse. Pour le sourd-muet, le langage crit doit tre la forme fon-
damentale du langage, le symbolisme de premier degr . Il doit apprendre lire et

¥ Langage Parl Compl t :technique qui,associ e l'expression orale, permet de compl terla lecture labiale afin de
la rendre intelligible pour la personne sourde. Lenfant sourd est mis dans une situation d’apprentissage du langage
dans des conditions similaires celles que vit I'enfant entendant. Chaque syllabe prononc e peut tre percue. Ce
quil «entend » du frangais avec les yeux correspond  I'audition de I'enfant entendant (site : alpc.ch).

 Nousavons I'exp rience d’autres mani res d’envisager I'enseignement-apprentissage de la lecture aux 1 ves sourds :
enseignement exclusif en LSF (Langue des Signes Francaise) associ  lam thode globale de lecture excluant I'analyse
des constituants de la langue. Dans le cas des classes observ es il n'en est rien : les productions  crites sous dict e
(avec lecture labiale et gestes) ou spontan es, exploitent un lexique orthographique d’'usageetd j une orthographe
grammaticale qui t moignent d’'une v ritable entr e dans la langue crite.
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crire comme notre enfant apprend  parler, et le langage oral doit s’ laborer chez lui
en tant que lecture de [’ crit. Le langage crit devient alors le mode fondamental du
d veloppement verbal chez l'enfant sourd-muet. Si on lui apprend non pas la simple
calligraphie mais le langage  crit, on peut le conduire aux stades sup rieurs du d ve-
loppement, auxquels il n'atteindra jamais par la communication avec les autres, il
ne peut y arriver quen lisant les livres » (Ibid., p. 360). Les auteures de la m thode
Alo sont en accord avec cette approche vygotskienne, d fendant I'id e que I' crit sert
de tremplin pour l'oral et qu'il doit tre propos tr st t l'enfant sourd. Elles insistent
sur I'int r t d’instruire le potentiel neuronal psycho-linguistique dont dispose le b b
sourd en naissant, en aiguisant au mieux ses restes auditifs (gain proth tique) et en
d veloppant les canaux compl tifs (visuel et kinesth sique) par I'exposition pr coce
la langue francaise. « Le d veloppement culturel du comportement nest pas forc ment
li  telle ou telle fonction organique » (Ibid., p. 501).

Concernant les moyens d'acc s lalangue orale, Vygotski voque en son temps «/a dac-
tylologie”’, ou alphabet digital, [permettant] de remplacer les sons de notre langage
par des signes optiques », et la lecture labiale « remplacant les sons du langage par
des images visuelles, des mouvements de la bouche et des [ vres. [...] Le sourd-muet
apprend  parler en utilisant le toucher, le signe visuel ou la sensation kinesth -
sique » (Ibid., p. 501). Les principes de la m thode Alo correspondent  ces affirma-
tions. Remarquons pour terminer que les 1 ves sourds qui apprennent lire avec Alo
peuvent parvenir l'oralisation ou bien garder la LSF comme langue privil gi e.

M thodologie

Les classes 0 nous r alisons la prise des donn es film es accueillent des 1 ves sourds
(s v re et profond) appareill s ouimplant s, confi s deux enseignantes entendantes
sp cialis es pour les prendre en charge. Il n'est pas question ici de recueil longitudinal.
Mais les enseignantes donnent  voir des enseignements des | ves aux niveaux dif-
f rents de ma trise de la lecture, ce qui am ne entrevoir la progression et des tapes
de d veloppement. Un entretien avec Mme Roy et les deux enseignantes sp cialis es
compl te la prise film e.

Probl matique

Apr s avoir mis en vidence le jeu des mat rialit s dans I'enseignement-apprentissage
de la lecture en classe ordinaire, nous focalisons les voies de d tour emprunt es par
les 1 ves d ficients auditifs. Le proc d «pour duquer l'enfant anormal |...] cest
la cr ation de voies de d tour du d veloppement [ o il sav re impossible par les
voies directes » (Vygotski, 2014, p. 502). Quelles sont les voies de d tour dans les classes

2LTLPC actuel
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observ es ? Quelles dimensions de la lecture sont concern es ? Quelles variations par
rapport I tude r f rente?

R sultats : mise en regard des deux tudes
Analyse des extraits de film 1 ves ordinaires GS/sourds CLIS.

Pourles 1 ves ordinaires, lad couverte de la segmentation du flux oral en mots crits
ne va pas de soi parce qu'ils travaillent dans un mouvement de l'oral vers I' crit. La seg-
mentation en mots n'existe pas l'oral parce qu'il est un flux continu, d'o la difficult
delatransf rer I crit. Pour " | ved ficient, l'apprentissage des espaces entre les mots
sop re directement par l'entr e dans la langue crite, au moyen des cartes symboli-
sant les constituants des mots et par des manipulations aboutissant  des dispositions
conformes aux exigences de I crit.

Analyse des extraits de film | ves ordinaires GS/sourds GS.

La conscience phonologique est 1a « capacit d’identifier les composantes phono-
logiques des unit s linguistiques et de les manipuler de facon op rationnelle »
(Gombert, 1992, cit par Giasson, 2007, p. 152). L' veil de la conscience phonolo-
gique est une des cl s de la r ussite en lecture (Giasson, 2007). Vygotski (1997, p.
376) en ce sens crit : « Bien que l'enfant utilise sans faute laspect phon tique
de sa langue maternelle, il ne se rend pas compte des sons qu’il prononce. C'est
pourquoi il a une grande peine, lorsqu’il crit,  peler le mot, le d composer
en sons distincts ». Pour faire travailler la conscience phonologique en classe ordi-
naire est utilis un outil des ditions La Cigale. Il s’agit de I'exploration de la langue
orale : les rimes, les sons identiques finaux et initiaux, la segmentation orale des
mots en syllabes* puis des syllabes en phon mes, la fusion syllabique®, etc. Si nous
prenons I'exemple de la fusion syllabique, une carte comportant trois cases et des
jetons sont propos s aux | ves de Grande Section : un jeton par phon me, un don
de jeton par phon me prononc (par l'enseignante), une case par phon me, une
pose de jeton par phon me prononc (par I' I ve). Cela constitue quatre repr -
sentations iconiques qui donnent une quadruple s miotisation de I'indivisibilit du
phon me.La chronologie renforce I'id e de 'unit isolable du phon me d’une part
et, d'autre part, signifie que les phon mes sont ordonn s dans la syllabe former.
Le deuxi me jeton est pr par dans la main qui s'avance : le geste continu rappelle
la fusion venir, I'imm diatet n cessaire de la fusion. Enfin, le geste pour poser
les jetons permet I' laboration d’'une image kinesth sique du phon me. De m me
le geste dynamique circulaire final effectu par ! | ve en pronongant la syllabe est

2 Unit phon tique fondamentale, groupe de consonnes et de voyelles qui se prononcent d’une seule mission de voix.

» La fusion syllabique consiste unir les sons repr sent s par deux graph mes (ou plus) pour former une syllabe
(Giasson, 2007, p. 182). Ici il est question de fusion syllabique orale (phon mes) qui permettra ult rieurement de
r aliser la fusion syllabique crite (graph mes).

Actes du 6 ™ s minaire international Vygotski
HISTOIRE, CULTURE, D VELOPPEMENT : QUESTIONS TH ORIQUES, RECHERCHE EMPIRIQUES

1



168

VARIATIONS MAT RIELLES POUR UN M ME OBJECTIF, FAIRE APPRENDRE ~ LIRE

une image kinesth sique de la fusion syllabique. Ce mat riel est inspir des bo tes
d’Elkonin « congues pour enseigner aux enfants la notion de phon me » (Bodrova
& Leong, 2011, p. 261). Les enfants utilisent des cartes arborant une image sous
laquelle se trouve un ensemble de cases accol es qui repr sentent les phon mes.
Ils poussent des jetons sur les cases en s parant les phon mes du mot repr sent
par I'image et prononcent chaque son s par ment. Geste et mission de son cr ent
une image mentale des phon mes reposant sur des caract ristiques kinesth siques,
auditives et articulatoires associ es.

Concernant les | ves sourds, nous proposons une situation en Grande Section. Elle
donne voir les premiers apprentissages des phon mes partir des cartes de couleur
et du LPC. I’ I ve oralise de gauche droite une succession de phon mes correspon-
dant aux cartes de couleur affich es au tableau ; simultan ment il gestualise au moyen
du LPC. Il appara t que les | ves ordinaires proc dent de l'oralisation la repr sen-
tation mat rielle alors que les 1 ves sourds proc dent l'inverse de la repr sentation
mat rielle loralisation.

Analyse des extraits de film | ves ordinaires CP/sourds CLIS.

Nous observons comment les | ves ordinaires codent un mot partir des pho-
n mes quils entendent parfaitement. Et nous comprenons comment les 1 ves
sourds transcrivent les mots hyper-mat rialis s en mots crits* : chaque mot est
compos de cartes de couleurs et formes correspondant aux voyelles orales, et
de cartes-symboles correspondant aux consonnes (et rappelant les gestes phon -
tico-graphiques de la m thode Alo ). Uhyper-mat rialisation sonorise le mot mal
entendu, permettant ainsi le transcript outill du mot oral naturellement peu ou
pas entendu, au mot  crit.

Analyse des extraits de film | ves ordinaires CP/sourds CLIS.

Les 1 vesr activent leur connaissance de la r gle en profitant du guidage enseignant
qui rappelle la m taphore permettant de se souvenir. Les m taphores dans les deux
classes sont similaires.

Analyse des extraits de film | ves ordinaires GS/sourds CLIS.

Les enseignantes dans les deux cas utilisent I'image pour expliciter le vocabulaire et
aider les 1 ves comprendre.

Analyse des extraits de film 1 ves ordinaires GS/sourds CLIS.

# Pour le processus inverse, la lecture, I'enseignante recourt des «b quilles » tant que les 1 ves ordinaires ne sont
pas autonomes : | ments mat riels pens s ounon, pr par souimprovis s (vagues sous les syllabes, bulles autour
des graph mes complexes, traits segmentant le mot. Ces 1 ments ontla m me fonction que les 1 ments mat riels
visuels dAlo : lever les ambigu t s de la langue.
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La mimogestualit est travaill e et agie en classe ordinaire par les 1 ves et par l'en-
seignante qui 'exprime en entretien. En CLIS, et pour les | ves sourds plus g n -
ralement, la mimogestualit est le mode privil gi dexpression, de communication.
On trouve ici un point commun. Cependant nous pensons, sans I'avoir prouv plus
avant, que la LSF et la mimogestualit constituent une ressource plus vidente pour
les 1 ves sourds que pour les | ves ordinaires puisqu'ils d veloppent cette capacit
en permanence et depuis leur plus jeune ge.

Analyse des extraits de film 1 ves ordinaires CP/sourds CLIS.

Des 1 ves qui se lib rent progressivement de la mat rialit pour lire. La compr hen-
sion est travaill e par le langage. Pour les 1 ves ordinaires l'oral associant discours et
coverbaux est pr pond rant ; pour les 1 ves sourds c’est la LSF qui pr vaut, et 'oral
le cas ch ant.

CONCLUSION

Les | ves sourds empruntent des « voies de d tour du d veloppement culturel »
(Vygotski, 2014, p. 133). Lam thode Alo aux mat rialit s compl mentaires (couleurs,
formes, signes, gestes, LPC...) et combin es la LSF, est une voie de d tour pour
enseigner et apprendre  lire et transcrire. Le chemin atypique concerne principale-
ment tout ce qui touche la perception des sons donc des phon mes de la langue.
Les outils dAlo permettent aux | ves de contourner leur d ficience. La perception
visuelle et les perceptions auditives lacunaires sont exploit es conjointement pour
compenser le d faut organique. « Chez le [sourd-muet], une infime nuance visuelle
esttr st 1 un indice qui le guide, qui montre la voie ~ son attention » (Ibid., p. 407).
De cette mani re, il y a prise en compte de «/la caract ristique n gative de l'enfant,
non seulement ses moins et ce qui chez lui fait d faut » mais aussi « sa personnalit

au positif |...] tableau des complexes voies de d tour du d veloppement. |...] Le
d veloppement culturel est la principale sph re o il est possible de compenser la
d ficience » (Ibid., p. 503-504).

Les moyens d ploy s pour les sourds sont pens s, invent s, mis I' preuve puis stan-
dardis s. En classe ordinaire les moyens d ploy s sont parfois pens s et pr par s,
parfois viennent dans l'action, sont en majeure partie propres —une classe, et leur
usage peut tre non conscient. C'est essentiellement I'enseignement-apprentissage de
la dimension d codage qui est outill diff remment en classe ordinaire ou sp cialis e.
Le travail de la dimension compr hension appara t similaire, privil giant la mimoges-
tualit et la langue connue des 1 ves (francais oral ou LSF).

L' cart percu entre les deux tudes repr sente « une sorte d'exp rimentation natu-
relle [...] d crivant |...] avec une force saisissante la nature et la structure v ri-
tables du processus en question » (Ibid., p. 130). La mise en regard de ces deux tudes
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r v le que les moyens mat riels auxiliaires constitutifs de la m diation enseignante
sont tout autant essentiels pour le d veloppement des 1 ves ordinaires que pour celui
des 1 ves sourds. Porter le regard sur le terrain de la d ficience conforte les r sultats
deI' tude r f rente, donnant une ¢l du d veloppement de cette fonction psychique
sup rieure quest la lecture. Cette ¢l clest la mat rialit .
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