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Formation et pratiques d’enseignement en questions

Conception et innovation dans le cadre
de ’enseignement des activités créatrices
et manuelles

John DIDIER' (Haute école pédagogique du canton de Vaud, Suisse)

Cette communication présente les fondements théoriques d’une recherche en cours,
qui évalue la pertinence d’une démarche didactique dans le contexte d’une approche
technologique de I’enseignement des activités créatrices (Didier et Leuba, 2011 ; Didier,
2012). Cette recherche s’inscrit dans le cadre de la formation de futurs enseignants gé-
néralistes du cycle 1 et du cycle 2 a la HEP Vaud. Nous focalisons notre approche sur
I’analyse didactique permettant d’identifier et de spécifier les différents apprentissages
développés dans toute production d’objets. Dans le cadre de I’enseignement, nous spé-
cifions notre problématique en mettant I’accent sur I’activité de conception en tant que
facteur clef induisant un changement de paradigme discplinaire qui permet de passer
de I’éléve exécutant vers la posture d’éléve ingénieur-concepteur.

Mots-clés: Activité de conception, analyse ergonomique du travail, activités créatrices,
enseignement de la technologie, genre professionnel.

Introduction

L'objectif de notre communication porte sur ’analyse des fondements théoriques
explicités dans le cadre d’une recherche post-doctorale. Celle-ci se concentre sur
I’évaluation de la pertinence d’une démarche didactique dans le contexte de I’en-
seignement des activités créatrices. Cette recherche s’inscrit dans le cadre de la
formation de futurs enseignants généralistes du cycle 1 et du cycle 2 a la Haute
Ecole Pédagogique Vaud. De ce fait, nous focalisons notre approche sur I’analyse
didactique permettant d’identifier et de spécifier les différents apprentissages
développés dans toute production d’objets. Dans le cadre de I’enseignement des
activités créatrices et manuelles, nous spécifions notre problématique en mettant
I’accent sur 'activité de conception en tant que facteur clef induisant un change-
ment de paradigme disciplinaire. Ceci induit permet le passage de I’éléve exécu-
tant vers la posture de 1'éléve apprenti-concepteur. Cette recherche s’appuie sur
une volonté d’introduire la technologie dans 1’école obligatoire en Suisse tout en
faisant suite au rapport MINT'. Notre approche se positionne dans une compréhen-
sion de la technologie en tant que science des techniques (Lebahar, 2008). De plus,
nous développons la notion d’éléve concepteur capable de questionner et d’analy-
ser le processus de production d’un objet technique (Simondon, 1989). Ce faisant,
nous introduisons un changement de paradigme concernant les activités artisanales
a la base des disciplines scolaires des travaux manuels, des activités créatrices sur

1. Contact: john.didier@hepl.ch

2. MINT (mathématiques, informatique, sciences naturelles et technique)
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textiles et des activités créatrices et manuelles, ceci dans le cadre de la formation
des étudiants en bachelor primaire a la Haute Ecole Pédagogique de Lausanne.

La problématique abordée dans le cadre de cette recherche empirique concerne
la didactique des activités créatrices (Didier & Leuba, 2011, Didier, 2012, Leuba et
al, 2012) enseignée au niveau de la Haute Ecole Pédagogique du Canton de Vaud.
Cette problématique se focalise sur la mise en place de l'activité de conception
(Lebahar, 2008). Dans cette perspective, nous introduisons 1’analyse fonctionnelle
en tant qu’'étape fondamentale intervenant lors du processus de production de
I'objet. Ceci induit progressivement un basculement disciplinaire d’une discipline
artisanale vers une discipline technologique pouvant couvrir ’ensemble de la sco-
larité obligatoire.

I’'introduction de I'activité de conception posséde la spécificité de valoriser un
enseignement centré sur une approche par compétences (Rey & al., 2003), sur le
développement de la créativité (Lubart, 2004, Bonnardel, 2006) de I'éléve et sur le
renforcement de ’autonomisation. En se focalisant sur des situations de dévolution
de T’activité de conception aux éléves nous introduisons le paradigme de I'éléve
concepteur (Simon, 1974).

L’activité de conception en activités créatrices et manuelles

Nous partons du constat de Michel Sonntag: « 'enseignement de la conception
ou la formation a la conception ont toujours été au coeur de la formation des ingé-
nieurs pour qu’ils soient capables de mettre en ceuvre leurs connaissances scienti-
fiques et technologiques pour résoudre des problémes techniques et industriels.»
(Sonntag, 2007, p. 3). Pourtant, la recherche en didactique focalisée sur I’exploita-
tion de la conception dans I’enseignement obligatoire est un domaine relativement
nouveau car réservé essentiellement a la formation professionnelle. Cet objet de
recherche disciplinaire trouve pourtant des fondements dans 1’approche anthropo-
logique de Lévi-Strauss a partir des années 1960. En effet, celui-ci compare les dé-
marches du bricoleur, de I'ingénieur, du savant et de I’artiste, qu’il situe de maniére
singuliére et spécifique en fonction de leur action sur la matiére. Cette approche
anthropologique de ’activité se caractérise, en tant que fondement didactique, en
activités créatrices permettant de cerner les démarches de conception spécifiques
a ces modes d’action sur la matiére.

Le second mode d’approche de cette étude sur la conception s’appuie sur une pers-
pective simondonienne de I'objet et de son mode d’existence, par le biais du ques-
tionnement de sa geneése. En effet, Simondon (1989) préconise une approche par
la «culture technique» qui introduit une compréhension holistique et culturelle de
I'objet, qui évolue en fonction des époques et des besoins. La conception en tant
que phase de production de ’objet ou du projet de ’objet va nous renvoyer a une
histoire du dessin technique, des plans, des maquettes, du cahier des charges, des
prototypes. Ainsi, questionner 'histoire de la conception, nous amene a remon-
ter a I'apparition de l’architecte et a sa capacité a projeter et a communiquer ses
idées dans le but de régir '’ensemble des autres métiers de la construction (Bou-
tinet, 2008). Au 19¢ siécle la question de la conception trouve également, a travers
I'enseignement du design industriel dans le mouvement Art and Craft, un poid
conséquent ou ’on voit I’art dialoguer avec les conditions sociales et économiques
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qui forment la matrice de sa production (Lebahar, 2008). Le mouvement Art and Craft
alimente la conception au niveau du design industriel aussi bien dans les objets du
quotidien que dans l'architecture. Dans le début du 20¢ siécle, les questionnements
entameés dans ce mouvement anglais se prolongent dans la formation en Allemagne.
Ceci engendre une formation professionnelle ou I'’émergence du progrées technique
modifie les modes de production et de conception des produits fabriqués. Nous as-
sistons au passage de l'artisanat a la production massive et standardisée (Lebahar,
2008). 'héritage du Bauhaus va donc essaimer en Europe différentes perspectives
de formations et de descendances au sein de ’enseignement de la conception.

Dans ces différents cas de figures, la conception se voit réservée a la formation
professionnelle et peu, voir rarement introduite au sein de 1’école obligatoire.
Dans le cas de la scolarité Suisse, la conception se voit réduite au dessin technique
sans pour autant permettre a I’éléve de se familiariser a I’analyse fonctionnelle
intervenant dans tout processus de production d’objet. Ce faisant, les différentes
réflexions et théorisations sur la conception en tant qu’objet de recherche sont
essentiellement centrées sur le dessin technique et le design industriel. L'activité
de conception et ses fonctionnements psychologiques directement transposables
sur un plan didactique sont encore peu questionnés au niveau de la scolarité obli-
gatoire.

Entre production et apprentissage

La distinction entre production et apprentissage nous ameéne a situer la conception
en relation et en rapport a la culture des métiers et du monde professionnel, ainsi
qu’a son implémentation au sein de la didactique des activités créatrices a 1’école
obligatoire.

En introduisant I’analyse fonctionnelle de I’objet au sein de la scolarité obligatoire
dans le cadre des activités créatrices, nous posons I’hypothése que la question
de la culture technique (Simondon, 1989, Deforge, 1993) et ses relations avec les
démarches professionnelles, renforceraient 1’apparition des apprentissages de
I’éléve lors du processus de production de I'objet.

Aussi, la technologie en tant que sciences des techniques (Lebahar, 2008) nous
montre cette nécessité d’accompagner I’éléve dans cette capacité a produire des
réponses nouvelles et adaptées en fonction du contexte dans lequel elles se mani-
festent (Lubart, 2003). Comprendre son époque et les techniques qui s’y rattachent
nécessite d’analyser les pratiques sociales qui évoluent et donc par conséquent de
s’intéresser a la geneése des objets techniques. Dés lors, les questions liées aux dé-
marches des différents acteurs agissant sur la matiére (Lévi-Strauss, 1962) relient
la culture technique aux pratiques sociales. Aussi, positionner 1’éléve en posture
d’auteur (Dumas, 2005) et de concepteur (Simon, 1974) de sa production induit un
autre rapport a la circulation des savoirs.

Dans le domaine de la didactiques des arts et des techniques, le travail de concep-
tion apparait peu étudié jusqu’aux périodes récentes ou celui-ci a été trés peu
considéré en tant que travail authentique associé aux représentations induisant
Peffort et la fatigue (Terssac, 2002). La conception a souvent été opposée a la réa-
lisation, et considérée comme étant davantage rattachée a la pensée qu’au phases
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de travail. De plus, elle s’apparente a l’activité de décision structurant ’activité
(Terssac, 2002). Elle apparait survalorisée lors des taches de création qui font ap-
pel au processus de pensée complexe mais également a tous les phénomeénes liés
a I’agir corporel.

En questionnant la conception et son rapport aux démarches professionnelles, nous
prolongeons la rencontre entre les sciences humaines et les sciences de l'ingénie-
rie a travers la réorganisation interne des identités des métiers des entreprises. En
effet, leur développement et 'innovation améne a réintroduire des nouvelles situa-
tions de coopérations ou chaque acteur est amené a négocier, a exprimer son point
de vue et a s’incrire dans un projet extérieur a un projet personnel (Terssac, 2002).

Le paralléle avec I’enseignement semble ainsi tout tracé, ou la question de la col-
laboration en tant que capacité transversale s’associe de maniére cohérente avec
la créativité, la communication, les statégies d’apprentissages et les démarches
réflexives. A cet égard, soulignons que la conception collective se définit en tant
que dispositif novateur implanté dans I’enseignement des activités artisanales, par
exemple dans la scolarité obligatoire finlandaise. Celle-ci s’oriente vers une ap-
proche de I'enseignement de I’artisanat contextualisé qui préconise une approche
holistique du processus artisanal (P6llanen, 2009) avec une notion d’auteur collectif
(Terssac, 2009) qui apparait dans le processus de production reliant la culture des
métiers et les pratiques d’enseignements d’une maniére efficiente et stratégique.

La spécificité des disciplines techniques consiste a agir sur la matiére et a perpé-
tuer des traditions qui ouvrent des horizons sur de nouveaux besoins et des nou-
veaux modes de compréhension des pratiques sociales. L'articulation entre pro-
duction et apprentissage soulevé par Marx et approfondi en termes d’apparitions
des rapports sociaux qui surviennent dans les rapports de production (Marx, 2007),
se voit reformulée en termes d’activité constructive et d’activité productive dans la
didactique professionnelle (Pastré, 2006).

«Concevoir c’est avant tout se représenter un contexte, des solutions possibles
compte tenu de choix des autres qu'’il faudra réutiliser; au plan cognitif, cela signi-
fie qu’a tout moment le concepteur est amené a recoder le contexte: il est donc en
permanence en situation d’apprentissage, réinstancié a chaque décision prise par
les autres.» (Terssac, 2002, p 8 et 9). La représentation des contextes et la formali-
sation des solutions, nous améne donc a explorer les processus d’apprentissages
a l'aide des filtres d’analyses issues de la psychologie de la créativité. Ainsi, les
facteurs cognitifs, conatifs et environnementaux (Lubart, 2003) nous permettent
de préciser les enjeux intervenants lors de toute résolution de problémes intrin-
séques a toute démarche de conception.

Conception et genése de I’objet

Les résultantes liées a la conception de ’objet nous aménent a mieux cerner 1I’évo-
lution et les phases spécifiques apparaissant lors du processus de réalisation. I'ob-
jet réalisé dans la scolarité obligatoire se caractérise en tant qu'espace d’analyse
favorisant la compréhension de ’objet technique. Celui-ci se situe au carrefour de
différents champs disciplinaires tout en se différenciant d’un objet purement scienti-
fique (Simondon, 1989). En explorant I’objet technique nous adoptons une approche
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pragmatique de I’analyse de I’objet et de sa genése. La difficulté consiste a accéder
ala genése de I'objet technique, car chaque objet se veut le résultat d’une évolution
et d’une individualité qui lui est spécifique.

La conception d'un objet ou d’un projet d’objet donne donc accés a la genése de
I’'objet technique a I’aide du processus d’anticipation. Ceci donne acceés a la dis-
tinction des phases de production et donne lieu a I’analyse des contraintes spé-
cifiques a chaque objet en fonction de l'utilisateur et du contexte dans lequel il
s’inscrit. De ce fait,’instabilité et la spécificité de chaque objet technique se carac-
térise en fonction d'un rapport a la culture technique. Cette culture, pergue non
plus uniquement en tant que savoir dissocié d’une culture universelle, se rattache
a celle-ci dans une perspective systémique en lien avec la vie courante. La culture
technique comprend aussi bien la culture des métiers que la culture d’entreprise
(Terssac, 2002) et permet de comprendre I'historicité des techniques. Il devient
donc indispensable d’accéder a cette culture dans la scolarité obligatoire en pri-
vilégiant une approche technologique compatible avec une approche en sciences
humaines (Simondon, 1989, Deforges, 1993, Lamard et Lequin, 20085).

Conclusion

L'introduction de I’analyse fonctionnelle de I’objet et du projet de 1'objet intégre
I’activité de socialisation comme une étape majeure intervenant dans le processus
de production (Didier et Leuba, 2011, Leuba et al, 2012, Quinche et Didier, 2014).
Relier I’analyse de la socialisation de I’objet aux pratiques sociales renforce et ali-
mente ’analyse de 'activité de conception. Ceci articule ces phases du processus
de production a un phénomeéne d’ordre culturel. Loin de se limiter a une culture
holistique et a une culture de l’entreprise, la culture technique renvoie I'individu
a I’évolution de la technique au gré de l'histoire, en fonction des choix sociaux.
La culture technique induit donc un dépassement de 1’objet a produire pour 'ap-
préhender dans son rapport aux savoirs des techniques, et plus largement a la
connaissance. Concevoir ne se limite plus dés lors a représenter son idée mais a
s’irriguer de connaissances en relation avec le contexte de production. Pour déve-
lopper la créativité, il faud posséder une maitrise du champ en question (Lubart,
2003) qui nécessite donc des connaissances et des savoirs spécifiques. De ce fait,
la conception induit un systéme de relations a la culture technique permettant aux
acteurs de se relier au champ des découvertes tout en étant capable de se relier a
un projet qui lui est propre.

La conception a une place trés particuliére entre philosophie et science. Elle sup-
pose acquises les connaissances scientifiques fondamentales et apparait ainsi
comme une activité scientifique. D’autre part, elle prend forme autour d’un objectif
et fait converger une quantité d’éléments qui ne sont pas scientifiques a propre-
ment parler mais tendent a la réalisation technologique d’un projet. (Smidt, 2005,

p-31)

La conception nécessite de relier les pratiques sociales aux évolutions tech-
niques dans le but de s’inscrire dans un contexte de cohérence et de savoirs par-
tagés répondant aux besoins de l'utilisateur tout en s’inscrivant dans un champ
culturel et social. I'objet défini en tant que fait social total (Dagognet,1989), ali-
mente le regard sur la conception en tant que phénoméne de compréhension et
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d’appropriation des structures fonctionnelles, basées sur un systéme d’enchevé-
trement des systémes culturels, infra ou transculturel (Baudrillard, 1968). L'étude
de la socialisation et de la conception de 1'objet nous renvoie au processus par
lesquels les gens entrent en relation entre eux, avec la systématique des conduites
et des relations humaines qui en résultent (Baudrillard, 1968). ’'acte de conception
traduit et transpose vers un acte d’investigation culturel et social sur la culture tech-
nique (Didier, 2012).

John Didier



Formation et pratiques d’enseignement en questions

Références

Akrich, M. (1993). Les objets techniques et leurs utilisateurs. In B. Conein, N. Dodier, & L. Thévenot (Eds.), Les objets
dans I’action : de la maison au laboratoire (pp.35-57). Paris: Ed. de I'Ecole des hautes études en sciences sociales.

Baudrillard, J. (1968). Le systéme des objets. Paris: Gallimard.
Bonnardel, N. (2006). Créativité et conception: approches cognitives et ergonomiques. Marseille: Solal.

Bonnardel, N. (2009). Activités de conception et créativité: de ’analyse des facteurs cognitifs a I’assistance aux
activités de conception créatives. Le Travail humain, 72(1), 5-22.

Boutinet, J.P. (2012). Anthropologie du projet. Paris: Quadrige.

Bucheton, B., & Soulé, Y. (2009). Les gestes professionnels et le jeu des postures de I’enseignant dans la classe: un
multi-agenda de préoccupations enchassées. Education et didactique, 3(3), 29-48.

Catterall, M., & Maclaran, P., (1997). Focus group data and qualitative analysis programs. Sociological Research
Online, 2(1).

Chatelain, S., & Didier, ]J. (2012, octobre). La présence de I’'objet dans I’enseignement des arts et techniques: & propos
des relations entre le visible et I'invisible. Communication au Colloque international organisé par la section de
francais et la formation doctorale interdisciplinaire, Lausanne.

Choulier, D. (2008). Comprendre I’activité de conception. Belfort-Montbéliard : UTBM.

CIIP. (2010). Plan d’Etudes Romand. Neuchétel, Suisse : Conférences intercantonnal de l'instruction publique de la
Suisse romande et du Tessin.

Cometti, J.-P. (2002). Art, représentation, expression. Paris: PUF.
Clot, Y., & Faita, D. (2000). Genres et styles en analyse du travail: concepts et méthodes. Paris: PUF.

Csikszentmihalyi, M. (1996). Creativity : flow and the psychology of discovery and invention. New-York, NY : Harp-
per Colins.

Dagognet, F. (1989). Eloge de I’'objet. Mayenne : Vrin.

Debord, G. (1992). La société du spectacle. Paris: Gallimard.

Deforge, Y. (1990). L'ceuvre et le produit. Seyssel: Champ Vallon.

Deforge, Y. (1993). De I’éducation technologique a la culture technique. Paris: ESF.

Deforge, Y. (1993). Le graphisme technique et son histoire et son enseignement. Seyssel: Champ Vallon.

Dewey, J. (1983). Démocratie et éducation. Artigues-prés-Bordeaux:L'Age d'Homme.

Dewey, ]. (2004). L’école et I’enfant. Paris: Fabert.

Dewey, J. (2010). L’art comme expérience. Saint-Armand : Gallimard.

Delattre, P. (1971). Systéme, structure, fonction, évolution: essai d’analyse épistémologique. Paris: Maloine-Doin.

Didier, J. (2013). La disparition de I'objet: de I'atelier aux nouvelles technologies (Thése de doctorat en arts plas-
tiques non publiée, Université de Picardie Jules Vernes, Amiens).

Didier, J. (2014, février). La pédagogie de projet et la posture d’auteur de I’éléve. Communication au colloque inter-
national Freinet et I’école moderne aujourd’hui, HEP Vaud, Lausanne.

Didier, J., & Quinche, F. (2013, aofit). Développer les compétences langagiéres par des activités de robotique en
classe. Communication au colloque international de I’AIRDF, HEP Vaud, Lausanne.

Didier, J. (2013, juin). Créativité et citoyenneté. Communication aux journées doctorales et colloque. Lausanne.

Didier, J., Perrin, N., & Vanini De Carlo, K. (2013, février). Produire des objets pour construire des connaissances:
enjeux d’une formation complémentaire a I’enseignement. Communication au colloque international la profes-
sionnalisation des formations a I’enseignement en débat. HEP BEJUNE, Bienne.

Didier, ]J. (2012, septembre). La mise en ceuvre de la créativité dans I’enseignement des activités créatrices et tech-
niques. Communication au colloque international de sociologie et didactiques, HEP Vaud, Lausanne.

Didier, ]., & Leuba, D. (2011). La conception d’un objet: un acte créatif. Prismes, 15, 32-33.

Didier, J., & Quinche, F. (2013). La robotique a I’école: vers de nouvelles possibilités d’apprentissage ? Jeunes et
meédias, 5,109-116.

Didier, J. (2012). Culture technique et éducation. Prismes, 16, 14-15.

Dolz, J., Ronveaux, Chr., & Schneuwly, B. (2006). Le synopsis: un outil pour analyser les objets enseignés.
In M.]. Perrin-Glorian, & Y. Reuter (Eds.), Les méthodes de recherche en didactiques (pp. 175-190). Villeneuve
d’Ascq: Presses universitaires du Septentrion.

Dumas, G. (2005). Questions orales a Guy Brousseau dans Salin. In M.-H. Clanché, & P. Sarrazy (Eds.), Sur la théorie
des situations didactiques (pp. 34-38). Grenoble: La Pensée Sauvage.

N°23 /2018 / pp. 107-115

113



Conception et innovation dans le cadre de I’enseignement des activités créatrices et manuelles

Garber, E. (2002). Craft education in Finland: definitions, rationales and the future. International journal of art &
design education, 21(2), 132-145.

Fabre, M. (2006). Qu’est-ce que problématiser ? I’'apport de John Dewey. In M. Fabre, & E.Vellas (Eds.), Situations de
formation et problématisation (pp.15-30). Bruxelles: De Boeck.

Filliettaz, 1., De Saint-Georges, I., & Duc, B. (2008). « Vos mains sont intelligentes!» Interactions en formation profes-
sionnelle initiale. Genéve : Cahier de la section des Sciences de I’Education.

Fortin, M.F. (2010). Fondements et étapes du processus de recherche : méthodes quantitatives et qualitatives. Mon-
tréal: Cheneliére Education.

Fustier, M. (1989). La résolution de probléme : méthodologie de I’action. Paris: Editions ESF & Librairies Techniques.
Guilford, J.P. (1967). The nature of human intelligence. New York, NY : McGraw Hill.

Greeno, J.F. (1978). Natures of problem-solving habilities. In WK Estes (Ed.), Handbook of learning and cognitive
processes: human information processing (vol. 5, pp. 239-270). Hillsdale, NJ : Lawrence Erlaubm.

Jeantet, A., Tiger, H. Vinck, D., & Tichkiewitch, S. (2002). La coordination par les projets dans les équipes intégrées
de conception de produit. In G. Terssac, & E. Friedberg (Eds.), Coopération et conception (pp. 87-100). Toulouse:
Octareés.

Quinche, F, & Didier, J. (2014). Développer la créativité des éléves au moyen de la robotique. Educateur, 2, 11-12.
Quinche, F,, & Didier, J. (2012). Les apports de la robotique aux apprentissages. Prismes, 16, 53-54.
Lebahar, ].C. (2008). L'enseignement du design industriel. Paris: Lavoisier.

Lebahar, ].C. (2007). La conception en design industriel et en architecture : désir, pertinence, coopération et cogni-
tion. Paris: Lavoisier.

Leuba, D., Didier,]., Perrin, N. Puozzo, L., & Vanini De Carlo, K. (2012). Développer la créativité par la conception
d’un objet a réaliser: mise en place d’un dispositif de Learning Study dans la formation des maitres. Revue Edu-
cation et francophonie, 40(2), 177-1983.

Orange, C. (2005). Probléme et problématisation. Aster, 40, 3-11.

Lamard, P., & Lequin, Y.-C. (2008). La technologie entre a I’'université Compiégne, Sevenans, Belfort-Montbéliard. Bel-
fort: Université de Technologie de Belfort-Montbéliard.

Lévi Strauss, C. (1962). La pensée sauvage. Paris: Plon.
Leplat, J. (2000). L’analyse psychologique de I’activité en ergonomie. Toulouse : Octarés.
Lemoigne, J.-L. (1990). La modélisation des systémes complexes. Paris: Bordas.

Lindfors, E. (2010, octobre). Creativity, innovation and entrepreneurship and education 2020: some considerations
from crafts part. In A. Rasinen, & T. Rissanen (Eds.), In the spirit of Uno Cygnaeus: pedagogical questions of today
and tomorrow. 200 th Anniversary of the Birthday of Uno Cygnaeus (pp. 109-120). Symposium, Department of Tea-
cher Education, University of Jyvaskyla, Helsinki.

Lubart, T. (2003). Psychologie de la créativité (2° éd.). Paris: Armand Colin.
Marx, K. (2007). Travail salarié et capital. Quercy a Mercues: I’ Altiplano.

Mayer, R.E. (1989). Human nonadversary problem solving. In K.] Gilhooly (Ed.), Human and machine problem sol-
ving (pp. 39-56). New York, NY: Plenum.

Pastré, P. (2006). Apprendre a faire. In E. Bourgeois, & G. Chapelle (Eds.), Apprendre et faire apprendre
(pp. 109-117). Paris: PUF.

Perrin, J. (2001). Conception entre science et art: regards multiples sur la conception. Lausanne : Presses Polytech-
niques et Universitaires Romandes.

Pollanen, S. (2009). Contextualising craft: pedagogical models for craft education. International journal of art &
design education, 28(3), 249-260.

Rittel, H., & Webber, M.M. (1984). Planning problems are wicked problems. In N. Cross (Ed.), Developments in
Design Metholodology (pp. 134-135). New-York, NY: John Wiley & Sons.

Rey, B., Carette, V., Defrance, A., & Kahn, S. (2003). Les compétences a I’école : apprentissage et évalution. Bruxelles:
De Boeck.

Schmid, A.-F. (2008). Les représentations de la science et la conception. In J. Forest, C. Méhier, & J.-P. Micaélli (Eds.),
Pour une science de la conception (pp. 25-39). Belfort: Université de Technologie de Belfort-Montbéliard.

Semprini, A. (1995). L'objet comme procés et comme action: de la nature et de I'usage des objets dans la vie quoti-
dienne. Paris: Editions I'Harmattan.

114 John Didier



Formation et pratiques d’enseignement en questions

Seitamaa-Hakkarainen, P. (2010). Searching new values for craft education: can design based learning be a solu-
tion. In A. Rasinen, & T. Rissanen (Eds.), In the spirit of Uno Cygnaeus: pedagogical questions of today and tomor-
row. 200 th Anniversary of the Birthday of Uno Cygnaeus (pp. 71-90). Symposium, Department of Teacher Educa-
tion, University of Jyvaskyla, Helsinki.

Seitamaa-Hakkarainen, P. (2011). Design based learning in crafts education: authentic problems and materializa-
tion of design thinking. In H. Ruisméki, & I. Ruokonen (Eds.), Design learning and well-being: 4th International
journal of intercultural arts education (pp. 3-14). Helsinki: Unigrafia.

Simon, H. (1974). La science des systémes. Paris: Epi.
Simondon, G. (2008). Du mode d’existence des objets techniques. Lonrai: Aubier Philosophie.
Simondon, G. (1989). L’individuation psychique et collective. Breteuil sur Iton: Aubier.

Sonntag, M. (2007). La conception au cosur de la formation professionnelle. Les Sciences de I’éducation: pour I’ére
nouvelle, 40, 59-18.

Staub, F.C. (2004). Transforming educational theory into usable knowledge: a case of co-constructing tools for les-
son design and reflection. In B. Ralle, & I. Eilks (Eds.), Quality in practice-oriented research in science education
(pp. 41-52). Aachen: Shaker.

Terssac, G., & Friedberg, E. (2002). Coopération et conception. Toulouse : Octares.
Torrance, E.P. (1976). Tests de pensée créative. Paris : Editons du Centre de Psychologie Appliquée.

Vérillon, P. (2005). Contribution a I’analyse d’activités de conception et de fabrication en écoles maternelle et
primaire. In P. Vérillon, J. Ginestié, G. Hostein, ]. Lebeaume, & P. Leroux (Eds.), Produire en technologie a I’école
et au collége (pp. 213-243). Lyon: INRP.

Vermersch, P. (1994). L’entretien d’explicitation. Paris : PUF.

N°23 /2018 / pp. 107-115

115



