archive ouverte UNIGE

http://archive-ouverte.unige.ch

Book Chapter

Os objetos de ensino e a formagao en francés: as sequéncias, 0s
dispositivos e suas sinopses

RONVEAUX, Christophe, et al.

Reference

RONVEAUX, Christophe, et al. Os objetos de ensino e a formagao en francés: as sequéncias,
os dispositivos e suas sinopses. In: J.-L. Dorier, F. Leuteneger & B. Schneuwly. Didatica em
construcdo, construcoes das didaticas. Fortaleza : Parole, 2017.

Available at: UN IVE RSITE

http://archive-ouverte.unige.ch/unige:96708 DE G E N EVE
Disclaimer: layout of this document may differ from the published version.

I =@


http://archive-ouverte.unige.ch/unige:96708

Jean-Luc Dorier,
Francia Leuteneger,
Bernard Schneuwly (Orgs.)

D idatica

em construcao,
construcoes
das didaticas

Parde

Fortaleza
2017



Didéatica em construcao, construcoes das didaticas
© 2017 Copyright by Parole et Vie

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS
Parole et Vie

Nenhuma parte deste livio podera ser reproduzida total ou parcialmente,
sem autorizagao prévia por escrito do autor, sejam quais forem os meios
empregados: xerograficos, fotograficos, mecénicos, eletrbnicos, gravagao ou
quaisquer outros. A violagao dos direitos autorais € crime estabelecido na Lei
n°9.610 de 19/2/1998 e punido pelo artigo 184 do Codigo Penal.

Edicao
Fabio Carneiro

Revisao
Fabio Carneiro
Rachel Dias

Traducio
Eulalia Vera Lucia Fraga Leurquin
Chloé Leurquin
Fabio Delano Vidal Carneiro

Projeto Gréfico
Juscelino Guilherme

Ficha Catalografica
Carmem Aratjo

T

D696d Dorier, Jean-Luc. _
Didatica em construcdo, construcbes das didaticas / Jean-Luc Dorier,

Francia Leuteneger, Bernard Schneuwly. — Fortaleza : Parole, 2017.
320 p. - l.

Inclui referéncias bibliogréficas, quadros, figuras e biodata dos autores.
ISBN 978-85-67247-06-9

1. Diddtica. 2. Educacdo. 3. Construgdes das didaticas. 4. Ensino. |.

Leuteneger, Francia. Il. Schneuwly, Bernard . IIl. Titulo.

CDU: 37.02

Titulo original: Didactique en construction, construction des didactiques copyright : de boock (2013)

SUMARIO

Introducao
O didatico, as didaticas, a didatica
lean-Luc Dorier, francia Leutenegger & Bernard Schneuwly.

TRADICOES DIDATICAS GERMANOFALANTES E FRANCOFONAS
Didatica disciplinar na Alemanha: desenvolvimento e perspectivas
Helmut Johannes Vollmer

As pesquisas em didaticas, os IUFM e o comparatismo na Franga
Chantal Amade-Escot

CONTEUDOS DISCIPLINARES, SABERES DE REFERENCIA E

NECESSIDADE SOCIAL

Corpus sonoro / corpus cénico / corpus escrito. Corporeidade nas didéticas
das artes (danca, teatro, musica, artes visuais)

Isabelle Mili, René Rickenmann, Carolina Merchdn Price & Marie-Pierre Chopin

A intervengao em educagao fisica nas escolas primaria e secundaria em
Cenebra, entre disciplina(s) de referéncia, necessidades sociais e
disciplina escolar

Benoit Lenzen, Adrian Cordoba, Bernard Poussin, Hervé Dénervaud &
Daniel Deriaz

A didatica da geografia face a interpelagdo da educagio em vista a um
desenvolvimento sustentdvel: duas respostas.
Philippe Jenni, Anne-Sgard & Pierre Varcher

A inteligibilidade do passado, face a tirania da doxa: um problema maior
para a histéria na escola

Charles Heimberg, Nadine Fink, Valérie Opériol, Alexia Panagiotounakos &
Maria de Sousa

Didatica da literatura e microleitura escolar: o desafio de um
“senso pratico”
Jeréme David & Sébastien Graber

CONCEITOS E METODOS EM DIDATICA(S).

O trabalho docente diante de um novo saber: o caso da argumentagéo
em francés e em fisica

Laura Weiss, Anne Monnier & Bruno J. Strasser

Os objetos de ensino e de formagao em francés: as sequéncias,
os dispositivos e suas sinopses
Christophe Ronveaux, Roxane Gagnon, Sandrine Aeby Daghé, & Joaquim Dolz

37

39

63

85

87

131

151

167

183

185

205



Os objetos de ensino e a formagao em francés:
as sequéncias, os dispositivos e suas sinopses

Chirstophe Ronveaux, Roxane Gagnon,
Sandrine Aeby Daghé & Joaquim Doiz
Universidade de Genebra

AQUILO QUE ENSINA, A DISCIPLINA E SEUS MODOS

DE ESTRUTURACAO

Para descrever e compreender os sistemas didaticos, o GRAFE (Grupo de
Pesquisas sobre a Andlise do Francés Ensinado) escolheu focalizar aquilo
que se ensina. Produgdo escrita, leitura, literatura, etc,. é da competéncia
de uma Gnica disciplina estruturada em uma configuragao unificada? Ou,
trata-se de matérias divididas em muitas disciplinas? Os reagrupamentos
da disciplina “francés, " sob o domnio das linguas, devolvem aos mesmos
contetidos segundo os niveis e as ordens de ensino? Na formagao, o objeto
torna-se complexo pela imbricagdao de vdrias disciplinas de referéncia,
Qual é a parte da disciplina escolar “francés” na formagdo? Qual é a parte
dos saberes te6ricos, do tecnolégico (engenharia didatica), do praxiologico
(situacoes profissionais)? Qual variagao constata-se entre as instituicoes,
segundo seu estatuto (alta escola ou universidade), segundo sua ancoragem
geolinguistica, particularmente complexa no contexto suigo (Gagnon &
Surian, 2012)?

~ Estas questoes estao no centro desta contribuicao que poe em
perspectiva duas pesquisas sobre os objetos de ensino de formacdo. Estas
pesquisas dividem muitas opgoes metodolégicas: a escolha da sequéncia
como unidade de observacio, o encaminhamento de constituigao dos
dados pela captacdo de interagoes diddticas in situ, a recorréncia a sinopse
como ferramenta de reducio dos dados e de sustentacao heuristica para
a andlise. Mas eles diferem pelo objeto da disciplina, pelos sistemas
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didaticos e pelo alcance geografico de suas investigacoes. Essas diferencas
questionam a comparabilidade dos resultados e a transferibilidade das
ferramentas metodoldgicas. A pesquisa intitulada “A leitura literdria nos
contextos dos niveis escolares; andlise comparativa dos objetos ensinados
em sala de aula de literatura”' se interessa por efeitos dos niveis escolares
(dltima sala de aula do primaério |, secundario Il) e pela natureza dos textos
literdrios sobre a construgao dos objetos de ensino de literatura. A pesquisa
intitulada “ Objetos e processos da formacdo em diddtica do francés;
andlise da atividade dos formadores do ensino do primério e do secundério
em producdo escrita” visa a melhor conhecer?, melhor compreender as
praticas de formagdo do ensino da escrita nas instituicbes de formacao
priméria e secunddria na Suica romana.

Nosso questionamento é conduzido a partir de trés eixos:

1- Quais sao os objetos em jogo no ensino e na formagio? Como eles sdo
delimitados nas atividades escolares e formativas?

2- Como e com quais ferramentas metodoldgicas desobstruir a dindmica
dos objetos de ensino e de formagio? Quais sdo os aportes e os limites
da sinopse como analisador das sequéncias de ensino e de formagao?
Quais regularidades e especificidades constatamos?

3- Quais sao os interesses epistemolégicos e metodoldgicos de cruzar as
pesquisas sobre o ensino e a formagao?

Apresentamos duas pesquisas em contraponto. Descrevemos
inicialmente algumas das escolhas metodoldgicas que prevaleceram no
recorte e na etiquetagem dos objetos de ensino e de formacao. Insistimos
na fungdo da sinopse como analisadora das l6gicas de ensino e de formaco.
Concluimos nos aportes mutuais e especificos das duas pesquisas sobre a
disciplina “francés” e, mais geralmente, sobre a pesquisa em didatica.

DELIMITAR E COMPREENDER OBJETOS
DISCIPLINARES

Como delimitar e nomear o que se ensina efetivamente nas.salas de aula e na
formagao? Esta questdo necessita de um esclarecimento, quanto ao trabalho do
pesquisador, em trés diregdes. Primeiramente, os objetos dos postos e circulacio
nas salas de aula, hoje aparecem ao pesquisador no prisma de préticas mdltiplas,

1 Projeto de pesquisa financiado pelo Fundo Nacional de Pesquisa Cientifica (FNS
100013_129797/1; realizado pelo subgrupo GRAFELIT do grupo de pesquisa GRAFE; em
seguida vamos nos referir a este projeto utilizando esta sigla.

2 Projeto financiado pelo FNS 100014 _126682 realizado pelo sub-grupo FORENDIF
(Formagio em didatica do francés); utilizaremos esta sigla para nos referir a esta pesquisa.

3 Aplicamos as retificagdes ortogréficas da Academia Francesa
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determinadas sociohistoricamente, portadoras também dos debates dos campos
académicos nas quais se elaboram uma parte dos saberes de referéncia. Segundo,
nds procuramos mostrar como esses objetos sdo fabricados durante o ensino.
Dessa forma, a perspectiva vigotskiana do desenvolvimento e da ferramenta
defende que entre o trabalho do ensino e o processo de aquisicéo do aprendiz,
o objeto ensinado efetivamente se transforma sob efeito da atividade semidtica
que representa o trabalho do ensino/da formagdo. Terceiro, a formagao para
o ensino do francés integra as préticas da sala de aula — o sistema didatico
(Portugais, 1995). Nessa perspectiva, ela € concebida como um sistema em si,
regido pelos fendmenos, pelas regras e pelos mecanismos similares ou distintos
do sistema diddtico. A consideragao que se tem do sistema didatico da sala de
aula no interior do sistema de formagio permite pensar a transposicdo de um
contexto a outro (Gagnon. 2010).

Essa instabilidade dos objetos provém da sua caracteristica socio-
histdrica e semidtica, por um lado, técnica e prética, por outro lado, pois
resulta de uma construgio dos professores. O pesquisador é forgado a “se -
adaptar ao objeto observado muito mais do que se enfeudar, de maneira
estreita e a qualquer prego, a uma abordagem cientificamente marcada:
o processo heuristico é -didatico, alternadamente dedutivo-indutivo e
indutivo-dedutivo” (Bain & Canelas-Trevisi, 2009, p. 234). Apresentamos,
inicialmente, as solugbes metodoldgicas objetivadas pelo GRAFELIT para
identificar o que se ensina em literatura nas escolas que tém como objetivo
a formagao geral e, em seguida, aquelas imaginadas pelo FORENDIF, para
identificar os objetos de formagdo em produgao escrita nos cursos de
formacio do primério e do secunddrio na Suiga romana.

Literatura e/ou leitura, um objeto “insinuado™*

Para compreender o objeto ensinado hoje em lileralura e sua construgao
pelos professores, GRAFELIT observa duas variaveis: a da natureza dos
textos e a dos niveis escolares (primario, secundario | e secunddrio II).
Dois pressupostos estdo a base dessas decisées metodoldgicas: (1) no
final do século XIX a disciplina francés se estruturava sob duas vias de
formacio estanques que deram lugar a literatura de maneira diferente,
auxiliar dos estudos da lingua no primario e objeto de estudo no
secundario; as grandes reformas dos anos de 1970 ressaltam os saberes
escolares, os procedimentos e as maneiras de fazer o ensino da literatura
— 0 que alguns nomeiam de uma “crise” do ensino da literatura (Adam &
Cordonnier, 1995; Daunay, 2007; Reuter, 1995) ~ e tornam porosas as
duas vias de formacio citadas anteriormente.

4 Pedimos emprestado liviemente a metafora de Viygolski para caracterizar o objeto
ensinado no sentido de uma penetragdo lenta de novas configuragdes disciplinares,
penetracdo, todavia, irreversivel em seus efeitos sobre a tradido.
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Na pesquisa GRAFELIT, pedimos aos professores para lerem dois
textos contrastados, um classico e um contemporaneo, a fim de perceber
os efeitos da tradicdo no ensino de textos literdrios. “O lobo e o cordeiro”
(1668) de Jean de La Fontaine é um texto “classico”, no sentido em que
lhe d Chervel (2006), a partir do qual a escola constituiu toda uma série
de exercicios, de procedimentos de saberes e que o campo académico
literario documentou profundamente e comentou que podem constituir
recursos para o professor. “A negra e o chefe das Avalanches” (1996) de
Jean-Marc Lovay® é um texto contemporaneo que, atualmente, nao é
objeto de nenhuma transposicao.

Os primeiros resultados confirmam os efeitos da tradicdo sobre o
tratamento dos textos. Uma imagem bastante heterogénea, dos principais
objetos de ensino e de seus componentes, afasta da comparagao entre as
sequéncias. Essa imagem, as vezes, junta (1) os objetos textuais (o texto literdrio
e seus valores): (2) os saberes sobre esses objetos textuais organizados, as vezes
com base em conhecimentos contextuais (autor, contexto sociopoh’tico), as
vezes com base na forma (versificacdo, marcas do didlogo, organizacdo do
texto, género) em oposigao ao contelido (resumo da histéria); (3) os saber-
fazer, sejam especificos, sejam ndo especificos e transferiveis, organizados de
acordo com as atividades de leitura-descoberta (a carta do texto), orientados
para a compreensdo global (macroestrutura, vocabuldrio, tema, personagens,
cronologia) e interpretagdo  (polissemia, segundo sentido, mensagem
escondida, mensagem do autor, impressoes do sujeito leitor, relagao estética).

Essa heterogeneidade dos objetos nao se manifesta apenas entre as
sequéncias, mas também no interior de uma mesma sequéncia. Cabe ao
pesquisador ndo se deixar enganar por aquele que, com base nele mesmo,
atribui sentidos diferentes. Consideremos o exemplo dos objetos ensinados
a partir da leitura em voz alta realizada pelo professor ou pelos alunos que
tém tradicionalmente, como funcio, tornar presente, em sala de aula, o
texto que vai ser trabalhado. Ora, de acordo com seu lugar na sequéncia,
o texto lido em voz alta é objeto de ensino ou quadro de atividade que
serve a tornar presentes outros objetos de ensino, o que provoca um duplo

5 Jean-Marc Lovay (1996). La négresse et le chef des Avalanches in Négresse et le chef
des Avalanches et autres récits (p. 48-50). Carouge: Zoé. Considerado de maneira muito
contrastada pela instituigao literéria, o autor € adulado por alguns e caluniado por outros pela
ilegibilidade de suas narrativas. A intriga é construida sob duas figuras contrarias, uma prolepse
e uma analepse. Percebemos rapidamente o que torna o chefe das Avalanches “crepitante”
de bom humor: ele evitou a punigao da jaula, reservada aquele que, por negligéncia deixa
passar uma avalanche. Descobre-se, em seguida, seu projeto de confiar a uma “negra” a
responsabilidade de resistir as avalanches. Em uma grande excitagdo, o chefe espera a
chegada iminente daquela que, nomeada “ a Negra”, em maidsculo & apresentada como
salvadora da cidade. Mas este plano deve permanecer secreto, lembra o chefe ao narrador,
em tom de confedéncia. '
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problema de etiquetagem do que se ensina e de estruFuragéo da seguéncia.
Assim, na sinopse da fébula no primario (1_5“Laf6‘, figura 1), a leitura em
voz alta aparece trés vezes: no infcio da sequéncia, sob a forma de; uma
leitura pelo professor(1”) depois sob a forma de duas athlda(\jes realizadas
pelos alunos na perspectiva de uma compreensao global (227).

Figura 1: extraido da sinopse 1_5_laf

Niveis Descricao

Transicdo | Professor lembra o titulo do texto precedente estudado e qualificado.
Segundo os alunos, € #bizarro”. Professor anuncia o estudo do texto

do dia: uma fabula de La Fontaine.

1 Leitura descoberta do texto de La Fontaine 630
1-1 ~ Escutar a leitura em voz alta do texto pelo professor. Prof. 1& o texto.
1-2 _Resumir o texto reformulando. Prof. pergunta aos alunos o que eles

sublinharam na leitura do texto. Aluno diz “parecem palavras da
Idade Média” e Prof. faz a comparago com Le Vilan Mir. Prof. pede
para resumir a fabula com palavras de nossa época.

Os alunos reformulam.

2 Compreensao geral e interpretacao do texto 15730
2-1 _ Definir sentidos de certas palavras dificeis e explicar o sentido do
texto.

Prof. pede aos alunos para sublinhar com lapis cinza as palavras
incompreensiveis. . o
Sao explicitadas: “audaz”, “punido”, “a jejum”, “bebida”, voce sera
punido por sua temeridade”, ‘caltnia”, “audaz”, etc. Prof. ten:ta/fal—
zer recuperar o pronome utilizado ao se enderegar ao Lobo ("Vos”,
“sua majestade’, ela)”.

2-2 identificar as instancias enunciativas e ler de maneira expressiva..

O Prof. pede para ler em voz alta, de acordo com as diferentes ins-
tancias (narrador, personagens), e para sublinhir as tomadas de fala
do Lobo e do cordeiro, utilizando duas cores. Prof. repreende um
aluno com relagao a sua entonagao perguntando como ¢ a voz .do
Lobo, depois do cordeiro. Prof. faz ler o texto de maneira expressiva
por outros alunos.

L

A primeira ocorréncia de leitura em voz alta & breve (20 (figura 1. Célula
1-1) e permite um primeiro contato dos alunos com o texto, no quadro de uma
leitura — descoberta; a segunda é longa (9°) (célula 2-2) e aparece sob duas
formas: inicialmente ela visa a contrastar as insténcias enunciativas (narrador,
Lobo e Cordeiro) dando-hhe a voz, a partir de uma recuperagao dos verbos de
fala e das marcas do didlogo, depois encontrar o humor dos personagens em uma

I ——

6 A pesquisa GRAFELIT alcanca os trés niveis da escola obrigatéria. As sequéncias sao
etiquetadas, na ordem, por nivel, por professor € por texto. “1_5_Laf “representa a sequéncia
do primdrio do ensino 5, sobre La Fontaine.
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leitura expressiva. Os alunos leem uma primeira vez em alternéncia, de acordo
com os personagens, sob o controle do professor, enquanto que a sala de aula
sublinha as tomadas de fala do Lobo e do Cordeiro em duas cores. Ao final
do exercicio, o professor corrige um aluno sobre a sua entonagdo e o humor
do Lobo (linha 412 e seguinte; 287 30. Prof.: “na sua voz, sentimos o que no
Lobo”; Aluno 1: “o terror”; Prof. “o terror, um pouco a maldade, a crueldade,
e no Cordeiro”; Aluno 2: “a tristeza”; Aluno 3: “o medo, a gentileza”). Na
sequéncia dessas indicagbes sumarias e estereotipadas, o professor convida
outros alunos para uma leitura expréssiva. Enquanto a primeira ocorréncia da
leitura em voz alta apresenta um gesto de presentificacdo do texto, a segunda
e a terceira interveem durante uma sequéncia de atividades de reformulagdo
e de recuperacio, implicando diversas tarefas sobre as palavras dificeis, as
marcas do didlogo, a mensagem do texto e a compreensao local de expressoes.
A fragmentacdo em unidades hierarquizadas, imposta pela sinopse dé conta
dos movimentos do objeto. Aqui o objeto é, as vezes, texto patrimonial para
escutar, as vezes, narracao dialogada (marcadores do didlogo, verbos de fala,
pontuagio), as vezes, entonacdo e humor dos personagens, em vista de uma
leitura expressiva. Sao precisamente esses movimentos que tornam visiveis os
extratos que compdem o objeto de ensino.

Se quiser compreender, em sincronia, o conjunto dos problemas
que pesam sobre as préticas de ensino, o pesquisador deve se dotar de
ferramentas que restituam os efeitos das abordagens classicas e reformuladas
sobre a disciplina. Nem rupturas nem complementariedade, mas “instilagao”
dessas abordagens sobre a construcao do objeto pelos professores. E o efeito
da sedimentagao das praticas sobre a construgao dos objetos de ensino.

Ensino da producao escrita, um objeto dominado pela
engenharia

A particularidade do projeto FORENDIF é estudar as transformagoes
sofridas por um objeto de formagao, o ensino da producao escrita, gragas
a observacao das interagbes entre formadores, estudantes e objetos de
formacao no curso de um ano académico (outono 2009 — primavera 2010).
Ambiciosa, a investigacdo focaliza o conjunto das instituigdes de formagéao
de professor primario e secundario na Suica romana (universidades e hautes
écoles pédagogiques [HEP])’. Esse amplo campo de investigagao gerou uma
massa importante de dados.® Para delimitar as sequéncias de formagao nos
“blocos” de sessbes coletadas nés nos baseamos em uma série de indices:

7 Nossos dados empiricos provém das seis instituigdes de formagao dos sete cantées suigos romanos
(Université de Genéve, la HEP Valais, a HEP BEJUNE, a HEP Fribourg e Université de Fribourg).

8  Filmamos, para a formagdo de professor primdrio, 80 sessdes em instituigo de 24 salas de aulas
para a formagao de professor do secundario, 41 sessbes em instituiges e trés em sala de aula.
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‘a articulagio dos contetdos tematicos abordados pelo tormador ou pelo

estudante em formacao; a presenga de uma introducdo, de uma conclusao
e de relagoes explicitas; as ligaghes entre diferentes atividades realizadas;
a avaliacdo. Os ndices servem para por em evidéncia a coeréncia entre as
atividades e permitem liberar “blocos” de um corpus de dados substanc.lalz
30 sequéncias, com duragdo que varia entre uma sessao de uma hora e tnr.ta
a uma unidade de formacao completa de mais de 20 sessoes. As sequencias,
assim produzidas, focalizam assuntos amplos tais quais “Dos tipos de textos
aos géneros”, “Expressoes escritas e géneros textua!is"’ ou abord_am' ?589‘1"5
mais pontuais, “Os ateliés de escrita como pista didatica no primério” ou )
Planos de percurso, provas de certificado e Plano de Estudos Rornm_m (PER)".
Essas terméticas integram saberes de natureza diferente (saberes a ensinar e para
ensinar) advindos de diversas disciplinas.

Elaboramos uma grade de andlise, a priori, dos contel’;dog de s.a.ber
da formagao ao professor da produgao escrita que nos permitem ld()ant'lflcal‘
os objetos da formagao. Para fazer isso, repertoriamos 0s conteudt?s de
formacao detalhados nos descritivos das unidades filmadas. Seguida a
recensdo e 2 identificacdo dos itens de contedido, cinco grandes categorias
de anélise emergiram:

— ainstituicao: as finalidades, as instrugdes € meios oficiais;
— a disciplina: os saberes a ensinar;

— os alunos e a sala de aula;

— o professor: os gestos profissionais e 0s dispositivos;

— 05 estagios praticos e a prética reflexiva.

Em um movimento indutivo-dedutivo, a andlise dos descritivos das
unidades de formacao permite esclarecer os conteddos, ligando-os com o
ensino da produgao escrita e propondo uma categorizagao. Na elaboragao
de uma grade, apoiamo-nos igualmente em uma recensao de escritas
no campo da formacdo do professor que apresenta uma taxonomia c_ios
saberes da profissao. Em um movimento dedutivo-indutivo, trata-se, enfim,
de testar esta grade de anélise dos conteddos de saberes a prova dos dado§
coletados no campo. Assim, esta categorizagdo da conta do real, ela estd
em acordo com nossa grade tedrica para analisar a atividade do formador
e estruturar os dados coletados. Este procedimento de andlise, a priori
dos contelidos de saber, distingue-se do procedimento empregado para a
anlise das préticas de sala de aula. A pesquisa histérica solfre a formagao
dos professores, sendo, principalmente, 0 fato de inv'estlga«;c?es individuais,
pontuais e pouco, coordenadas (Criblez, Hofstetter & Périsset Bagnoucl,
2000, p. 52), a evolugao socio-historica se apresenta, de maneira ggral,
centrada nas dimensdes institucionais e politicas; os objetos e as praticas
da formacao sao dificeis a identificar e a cernir. Além disso, uma analise
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dos descritores permite, também, considerar a predominéncia das forcas
politicas e institucionais sobre os objetos de formacao.

As primeiras sequéncias analisadas mostram uma predominancia de
atividades centradas em andlises e elaboragio de dispositivos didaticos. No
primdrio e no secundario, a engenharia didatica ocupa um lugar de escolha
na formagao dos professores, O movimento de transposicao é o da integracio
dos saberes e da disciplina escolar francesa ou o dos saberes sobre o aluno e
sobre a sala de aula nas atividades de andlise ou de concepcio de dispositivos
didéticos. Os procedimentos de ensino sao prioritdrios. As atividades, tratando
das instrugdes oficiais, dos géneros textuais, das produgdes textuais de alunos
ou dos estudantes, subordinam-se aos procedimentos, apresentando os
projetos de trabalho em sala de aula, a criagao de dispositivos, a andlise de
meios de ensino ou de estratégias de intervencio.

Na formagao dos professores do primario, abordamos os géneros
sociais ordindrios em uma abordagem comunicativa. Na formacio no ensino
secundario, o foco é posto nos géneros escolares dissertacao e commentaire
composée aos quais fazem menos ecos nas praticas sociais de referéncia,
Apropriamo-nos do género escolar pelo viés dos meios de ensino e das
prescricoes dos planos de estudos na sequéncia do primario, Em formagéo
no ensino secundario, apoiamo-nos nas produgées dos alunos — o trabalho
sobre avaliagao assume um lugar importante e sobre um corpus de textos
de autores. Como os formadores do secundrio fazem frequentemente
empregando isso, a relagdo com a pratica ocupa uma parte substancial.

Constancia na labilidade dos objetos apesar das focali-
zagoes diferentes

O projeto de desenvolvimento da didética do francés, em uma perspectiva
descritiva ¢ compreensiva, exige, enlre outros, uma entrada pelos objetos centrados
nos saberes e nas suas condigoes dle difusio. Esse dngulo de abordagem possibilita
configuragbes de objetos diferentes, de acordo com a medida de observagio
(da sequéncia simples no ambito da leitura, de um texto literdrio/das sequéncias
complexas com muitas ligdes, no caso da formagao dos professores) e com as
situagoes analisadas (sistema didatico/sistema de formacdo; textos reativos/praticas
ordindrias de formagao). Assim, paralelo as pesquisas precedentes sobre o ensino
do texto de opinido e da subordinada relativa (Schneuwly e Dolz, 2009), pudemos
mostrar como as situagoes observadas influenciam a construgio do objeto
ensinadofde formagao. Nos dois casos, os objetos sio labiles, pluridimensionais,
focalizaclos em certos componentes dominantes e transformados pelas situagoes,

O fato de partir de um texto literario para observar o ensino que se
Segue, mesmo que possamos ver, muito bem, os componentes ligados a
compreensao em leitura, mostra modalidade de tratamento do objeto associado
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aliteralidade do texto fornecido como reativo. O exemplo da leitura expressiva
de um texto classico exibe como os valores do texto tornaram-se presentes na
sala de aula, através da oralidade do texto, mesmo se as dimensoes literdrias
sdo apenas fragilmente tematizadas. Se o objeto é duplo, as dimensdes ligadas
a leitura sao mais importantes que as ligadas a literatura. O caréter composto
dos objetos de saberes em jogo se inscreve na combinacio forte até mesmo
na indissociabilidade dos componentes provenientes da leitura e da literatura.

No caso da observagao da situagdo de formagdo, o objeto prioritério
diz respeito aos saberes sobre os dispositivos didaticos. O desenvolvimento
de outros saberes (disciplinares sobre o aluno e sua avaliagio, sobre as
prescrigdes institucionais) se faz, quase sempre, em articulacdo com os saberes
da engenharia didatica. O contraste das sequéncias de formacio primaria
e secunddria apresenta uma didatizagdo do género textual, mas sendo
diferente: género social no primario/género escolar no secunddrio; perspectiva
comunicativa contra primaz da avaliagdo criteriosa, de acordo com uma
norma; praticas projetadas/circulagao dos saberes nas préticas profissionais. O
duplo carater dos objetos da formagdo reside nas formas de integracdo do
sistera didatico pelo sistema de formagao. Este inclui sistematicamente um ou
varios polos do sistema didético, orientando de maneira dominante as relaces
entre os trés polos para a apresentagdo de dispositivos de ensino.

AS SINOPSES, UM ANALISADOR PARA ESTRUTURAR A
PRATICA DE ENSINO E DE FORMAGAO

Apresentar o desenvolvimento a partir das ferramentas linguageiras,
didaticas e pedagdgicas implica em parar nos dispositivos de ensino e mais
particularmente nos dispositivos didaticos®. Para dar conta desses dispositivos
didéticos, e da maneira pela qual eles pdem a disposicio os objetos,
privilegiamos a unidade de observagio da sequéncia. [sta nogdo designa a
unidade de trabalho, compreendida entre um inicio e um fim, pela qual o
professor, o formador, pde a disposicdo um objeto. A Iégica desta unidade
de trabalho ndo é posta de maneira transparente com a planificacdo do
professor, do formador: ela requer um trabalho de interpretacao por parte
do pesquisador. A sinopse tem como funcdo reconstituir a estrutura de uma
sequéncia e de torna-la compardvel as outras sequéncias da cole¢do. Nao
hd valor de dados, fixados uma vez por todas, em uma determinada forma
textual. N6s os consideramos na sua fungao eurfstica de sustentagdo para
a andlise. O cardter exploratério deste ultimo se manifesta na hesitagio do

9 Dispositivo didatico, segundo Schneuwly (Schneuwly e Dolz, 2009, capitulo II, p. 35):
implementacao de ferramentas préprias a uma disciplina compreendendo de um lado o
conjunto do material escolar (manuais, exercicios, suportes) e de atividades que se referem a
ele e, de outro lado, o conjunto dos discursos elaborados pela escola sobre o que se ensina
(maneiras de dizer na ligdo, modalidades de troca, regulagdes e acompanhamentos).
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pesquisador para descrever a estrutura hierdrquica da sequéncia de ensino
ou de formacio.

O ambito metodolégico desse momento interpretativo €
particularmente delicado, pois se trata de unir a maneira pela qual as
sequéncias de atividades “elementarizam” o objeto nesses diferentes
componentes. A fim de descrever essa estrutura pela sinopse, o pesquisador
escolhe um modo de estruturagao hierdrquica da sequéncia e se prepara
a modificar sua descricdo desde que ele a confronte com as sinopses da
colecdo. A sinopse ¢ o resultado de uma atividade interpretativa que dé
conta do cardter dindmico do procedimento de elementacio (Schneuwly e
Dolz, 2009). Permite, entre outros, pela comparagdo desses procedimentos,
liberar as ferramentas especificas do ensino e do formador. Damos conta
do questionamento ligado a esta atividade interpretativa, a partir da nogio
de “estruturas candnicas de sequéncias de atividades “na pesquisa sobre

a literatura e sobre a leitura, depois, a partir de duas sequéncias liberadas
dos dados FORENDIF.

Cernir a especificidade dos objetos em leitura e em
literatura através das atividades

Nas sequéncias dos resultados da pesquisa GRAFE sobre a trama das
sequéncias de ensino, esperdvamos observar estruturas recorrentes de
sequéncias de atividades e uma variacdo dessas estruturas, de acordo com a
natureza do texto trabalhado. Ora, o estebelecimento das primeiras sinopses
permite ver estruturas candnicas que recobrem tdo bem tanto o texto cldssico
quanto o texto contemporaneo. De acordo com essas estruturas, contamos
com a leitura descoberta, a compreesdo global e a interpretagdo. Na maneira
de apreender os textos pela oralizagao do texto ou por sua leitura silenciosa,
com o objetivo de garantir aos alunos uma primeira compreenséo, depois
de se apoiar no resumo da macroestrutura textual e de explicitar as palavras
dificeis como pré-requisito ao estudo do texto, estas estruturas elementarizam
bastante tanto a compreensdo quanto a literatura. Elas aparecem em certos
contextos como recursos disciplinares a disposi¢ao do ensino, exploraveis a
partir de dois textos, sob forma de dominante.

Todavia, este dominante, ensinado da compreensdo, interfere
sensivelmente no efeito da especificidade dos textos de La Fontaine e de
Lovay. O quadro comparativo das sinopses simplificadas, de dez sequéncias
(figura 2) mostra esta variagdo. Para a fabula de La Fontaine, os professores
recorrem a contextualizagdo, por exemplo, para situar um saber escolar
sobre o autor (suas obras, sua época, sua relagio com o poder), sobre o
género fabula (o lugar da moral na estrutura do conjunto e sua funcio
argumentativa) ou sobre componentes mais formais, como a versificacao.

214

Figura 2: Quadro sinopses simplificadas das sequéncias de atividades

Descoberta do texto (leitura silenciosa, elucidacio do titulo).

Formulagio de um subtitulo para cada parte.

Pesquisa de 4 definigbes no diciondrio (calafetar, uma negra, a anistia, a sigla).

Identificacio de uma passagem bizarra, estranha, simpatica, talvez.

Formulagdo de um resumo para os pais.

Apreciacio da histéria e do autor.

Escrita da sequéncia (a chegada da Negra ou nao).

Gteses sobre o desenvolvimento da histéria.

Leitura de fragmentos e compreerisdo do texto pelos personagens e seu papel

Leitura de um fragmento e formulagao de hip

(identificacio dos personagens, compreesao do papel do chefe

dos Avalanches, a injustica da punigao, o papel da Negra, a relagao do chefe com a Negra.

Compreensio global da narrativa e verificagio das hipSteses emitidas.

Formulacio das impressdes sobre o texto.

Leitura em voz alta (27307 ")

Estudo do texto com questionamento (35 )

das rimas, natureza das rimas).

- estudar o “fundo” (redigir um resumo).

_escrever uma fabula, 3 maneira de La Fontaine, mudando o0s

animais.

2 1 laf |- estudar a “forma” (a versificacdo, os “es” mudos, alternancia

Descoberta do texto
- apresentar o autor (17)

-ler em voz alta, depois silenciosamente (830" ")

-definir as palavras dificeis (2745 ")

—fazer um breve resumo da histéria (457)

Estudo do texto com questiondrio (757307")
- escolher, segundo trés definigdes de “ruido”, aquela que da um

sentido para a histéria; interrogar-se sobre a fungao desta escolha

para a interpretacao.
-encontrar os temas do texto individualmente (relacdo entre ho-

mem e muiher).
Caracterizar, coletivamente, as figuras femininas.

Primério

13 Lov

1.8 _Llov

Secundario |

_1_lov

21
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Na sequéncia do secunddrio | (2_1_Laf), a sinopse torna-se, assim,
visivel a ruptura do estudo formal das rimas com a formulagio do resumo, e
poe em evidéncia efeitos de justaposicao, atestando cardter composto dos
objetos, aliando saberes sobre objetos textuais (em ocorréncia na versificacio)
e saber — fazer transferiveis (como o resumo). Apés a leitura em voz alta do
texto por um aluno (1), o professor propde uma atividade, que implica no
estudo da versificagao e do resumo do texto (2). Um entrelacado das duas
atividades se manisfesta nas intervengées do ensino, propondo aos alunos,
em transicao, responder as perguntas de “forma e de contetido”, segundo
seus termos. Para a forma, a localizagao dos e mudos no texto (questao 1),
a alternancia de rimas (questdes 2 e 3), a riqueza das rimas (questio 4). O
professor explica que os alunos podem recorrer a teoria. Em seguida, resumem
0 texto no presente, € o contetido. No percurso dos dezessete minutos
destinados & atividade, o professor traz precisGes, tanto sobre as regras de
versificagdo cldssica, quanto sobre as que presidem a redagao de um resumo.
Aparecia desde que os objetos de ensino, claramente definidos e delimitados
nos discursos prescritivos dos didaticos, encontrassem-se interligados com a
pratica, seus componentes sendo, por assim dizer, justapostos (aqui as regras
de versificagdo e a compreensio de uma macroestrutura textual).

ario, resumo

, 0 poema, etc.

-ler em voz alta
Laf | Compreender “em geral” (explicagio do vocabul

- Explicagao de texto tematico pela diade (processo, justica,
argumentacao).

-Socializagao (moral e desafio, construgdo da argumentagao).

-extrapolacdo dos objetivos politicos e filostficos da fébula.

1. Analise temaética da fabula (30)

época
- completar individualmente o questiondrio (focar La Fomntaine

na fabula, focar o Lobo, atitude do Cordeiro, argumentos, con-

formidade dos argumentos e a vericidade, etc.)

- socializar e corrigir.
2. Realizar o plano de uma explicagio de texto e redacio de

uma introducéo (42)
- Explicacdo de texto, segundo um fio condutor por grupo de

-dividir os conhecimentos sobre o autor, o género da fabula, a
2a4(427).

1. Conhecimento da fabula e de La Fontaine.
da hist6ria, esquematizacao da situacio)
Estudo do texto com questionamento

Reflexdo sobre a leitura.

1. Leitura em voz alta (2°)

1

Em contraste, as sequéncias sobre Lovay ocorrem, muitas vezes,
através de atividades de leitura silenciosa e da formulacdo de um resumo da
histéria, ao passo que os professores retardam a evolugao desses resumos
para reportar a responsabilidade ao coletivo (é o caso de 1_3 Love3 1_
Lov). A busca do sentido da histéria é central em praticamente todas as
sequéncias analisadas até entdo, como se fosse reduzir a todo prego o jogo
das discordancias narrativas de um texto apresentado pelos dois professores
como “bizarro”. Mas, esse sentido da histdria ndo se constitui imediatamente
o objeto de uma reformulacdo univoca e estabilizada. Certamente, essas
tarefas enquadram esta busca de sentido, mas elas Ihe fornecem um espago
de debate ou de divisdo em que se legitimam em coletivo as proposigdes
dos alunos, melhor que as do professor (Prof. “Eu sou como vocé”). A
dificuldade de ler o texto de Lovay se resolve progressivamente, segundo
uma sucessao que vai das atividades de condensacao (redigir um resumo
“objetivo” com a ajuda do esquema quindrio, formular o sentido global da
histéria, dar um titulo a um paragrafo), as atividades de extensio (escrever
uma sequéncia para a histéria, identificar a referéncia do texto e divagar
em suas orientagbes tematicas) e pelo porfessor 3_1, reescrever a noticia
de Lovay a maneira das “Noticias em 3 linhas” de Félix Fénéon'), Trata-se,

leitura coletiva|3 1 Laf
énéon, a

segundo um esquema nar-

énéon e

2
’

2. Redagdo de um resumo “objetivo”

rativo (15)°.

).

“Negra”, a etimologia, & compra | 2

£9, a representagdo simbdélica das
€s), a punicao da gaiola, os valores,
rac smo (dentincia do racismo e do

& oposigdo das cores, a pluritec-

[
]

y (57)

a0 de um resumo “objetivo” segundo um esquema nar-
trés linhas” a partir de Lovay (24 7).

icias e debate em torno delas (297307 ).

b

4. Revisdo das caracterfsticas do texto. Leitura das noticias em |3 1 Laf

3. Socializagzo e debates sobre os resumos (147).

3. Socializagdo e debates sobre os resumos (227).
1. Apresentagdo das Novelas de F

~formular suas primeiras impressdes (9730 ")
2. Pesquisa da referéncia do texto (36720 ")

- discutir os valores do termo
de seres humanos sobre catalo
cores (o branco das Avalanch

a novamente, (dentncia do

1. Leitura individual de Lovay (

trato da mulher, humor sobre
nicidade.

partir de Lovay (287307 ).
4. Lejtura das noticias e debate (57307 7).

5. Redagao de “Noticias em

- ler individualmente (97)
6. Leitura das Noti

Descoberta do texto

(18°1077).
2. Revisao das caracteristicas da noticia e do fait divers (6°).

3. Redacéo de “Novelas e 3 linhas”, & maneira de F

2. Reda

rativo (247 307"
trés linhas de Féneon e revisao das caracterfsticas do fait divers

1. Leitura individual de Lova
(197307).

10 Félix Fénéon (1861-1944) publicou, regularmente, suas “Noticias em 3 linhas” no cotidiano
romano Le Matin. 530 textos curtos — na realidade fait divers — editados em memarias péstumas
por Jean Paulhan, em 1948. A partir de 1990, essas cronicas foram largamente didatizadas
(notadamente mais recentemente no Lector & Lectrix de Cébe & Goignoux, 2009). Esta
professora faz mengao a uma formagao continuada que ela teria feito sobre Lector & Lectrix.

2 2 lov
Secundario I

3_1_lov
3.2 lov
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visivel a ruptura do estudo formal das rimas com a formulagdo do resumo, e
poe em evidéncia efeitos de justaposicdo, atestando carater composto dos
objetos, aliando saberes sobre objetos textuais (em ocorréncia na versificagao)
e saber — fazer transferiveis (como o resumo). Apés a leitura em voz alta do
texto por um aluno (1), o professor propde uma atividade, que implica no
estudo da versificacdo e do resumo do texto (2). Um entrelagado das duas
atividades se manisfesta nas intervenges do ensino, propondo aos alunos,

ario, resur

de versificacdo e a compreensdo de uma macroestrutura textual).

Y d O S o . iy

3 = g 8 = | 8§ 8

. = =N & 3 [ 5

e S ¢ ; I 5 %

3 L g 2 (2 o =

= 3t g £ 3 5 2
2 'é, 8 gfﬁ = 28 g 5
g N ety N = g S
E oo @] = 42 \
fo0o - of£? $ S 3| ¥ E
e .~ = = @ 3 \d =
S o T3 ~g el 5 O = o Q
(e~ o8 2 W o
58  §§280% - 2 &38| % <

3 2 c = N -

y © §22835% 8 < S = £ B em transicao, responder as perguntas de “forma e de contelido”, segundo
S S 3§%e:> = 8 4+ 3 e i : '
v.g g328ogo £ = g a 5 5 seus termos. Para a forma, a localizagdo dos e mudos no texto (questdo 1)
i ] 10 .2 w 2 o _g ‘d %5 0 ] c . . / ] . !
ER - 8TERS s & A - go a alternancia de rimas (questdes 2 e 3), a riqueza das rimas (questao 4). O
3 © o S ; = © B - 2 . N . .

T35 g5 &£ g é g R g s 2 |g g = professor explica que os alunos podem recorrer a teoria. Em seguida, resumem
O = ] ~= [} 2 . .
SE£E ¢ £ %-8 Z BBo g 2. £ 2 |% g3 X o0 texto no presente, é o contetido. No percurso dos dezessete minutos

S0 - ] = o0 e : S o o] . . ..

ESfo° 59T 508 o g 88 £ 2 $ < 8 g destinados a atividade, o professor traz precisdes, tanto sobre as regras de

S5 gxc88C2 o, oem I com e . R -

£38 g E ! cE.eseg 2 88 ¢ © §o3 Q versificagdo cldssica, quanto sobre as que presidem a redacdo de um resumo.
3 pigge] T P 154 « = g Q N . . . R o

2°o0 c 88 e S 3 TE; 8 £ Sg & 3 < S 2 g Aparecia desde que os objetos de ensino, claramente definidos e delimitados
S [oN el = Il 5= o= o= =2 . e P . .

S280ELTEREQD g g2 35 5 |88 ov nos discursos prescritivos dos didéticos, encontrassem-se interligados com a

] o O = o : ] P . . 5 5

~PgfoBa e T & w9 (o8 94 pratica, seus componentes sendo, por assim dizer, justapostos (aqui as regras

5

K 5
— ]
1 A o .
- ,_: ,_: Em contraste, as sequéncias sobre Lovay ocorrem, muitas vezes,
o P . . . . ~
— 2 oy através de atividades de leitura silenciosa e da formulagao de um resumo da
s E4] ¢ o Py ' . L ~
g%’ 8o g §8 ¢ g 2 2 histéria, ao passo que os professores retardam a evolugdo desses resumos
g g Ele= g gs 9 = 45 T para reportar a responsabilidade ao coletivo (€ o caso de 1_3_Love 3_1
= = M ~ C . - s 2 . N oy
©9 352 g 5& £ ¢ 0D Lov). A busca do sentido da historia é central em praticamente todas as
g€ g 4 & co & = g 9 N . ) - . .
Fu Ity g8 .2° 33 O 2 23 sequéncias analisadas até entdo, como se fosse reduzir a todo prego o jogo
285708 3 ° < . . e . .
Gy O § &858 g § = z .2 das discordancias narrativas de um texto apresentado pelos dois professores
~~E8333 o dEf8 Egl o w0 £ : ! N,y N oy B
5L 880857 T g2% 83 T T B& como “bizarro”. Mas, esse sentido da histéria ndo se constitui imediatamente
@ o] = o Q@ : L. ~ - e
S gg«g Q, & E ;’ g o £ & g% ﬁ,ﬁ . o objeto de uma reformulagdo univoca e estabilizada. Certamente, essas
= Y = ‘% n = N ‘G P B
2o mE 358 o 828 2O Z- Sy 3 tarefas enquadram esta busca de sentido, mas elas lhe fornecem um espago
e “’mE% ~ 9 0w I a EEl + % SO °© g N e ! ) h
CeZo e nE 9.8 L YL ygo £=£ @ de debate ou de divisio em que se legitimam em coletivo as proposicoes
Lo WwWHroO© - .9 [ G LB o %.E P
v = fud - wn = ~
g_; emefe 8 S8% tEzS 5§ - = dos alunos, melhor que as do professor (Prof. “Eu sou como vocé”). A
T = N o3 P o .
~=a80§T°8 Se 8% 938 o 2 é 2 Y3 dificuldade de ler o texto de Lovay se resolve progressivamente, segundo
[ECAS] Qs 5 9] f=a= 2o . . e B ..
css&08z 8¢ 53 Bg Sald3 _%i . £7°¢3 2 uma sucessdo que vai das atividades de condensacdo (redigir um resumo
b= = = ] @ 2 0|l= © 5] s I . 5 2. .
¥5Eo8248c?2 Sc ©E€g og|E: 20 S22y “objetivo” com a ajuda do esquema quindrio, formular o sentido global da
8g5vs80Z cE.082 Z39|3¢ o §%38% /
Ssygs é 8,2 ZgL348% vy = 2 o® g xS histéria, dar um titulo a um pardgrafo), as atividades de extenséo (escrever
c = ud A . . s . ) A . .
g22g83¢¢€2 =k g°38 .8?2 £5 g o 8873 uma sequéncia para a histéria, identificar a referéncia do texto e divagar
95880k ER-RR N B -1 %3 S8.88%e 5 em suas orientagbes tematicas) e pelo porfessor 3_1, reescrever a noticia
'S O g > ‘T £ Tl 5 Y 5= = N . o . g
gp 2R 283 Y2l = N R ST eLEl de Lovay a maneira das “Noticias em 3 linhas” de Félix Fénéon'?). Trata-se,
O 7%« .08 a5E AN el a B T e By
z 10 Félix Fénéon (1867-1944) publicou, regularmente, suas “Noticias em 3 linhas” no cotidiano
z = z . romano Le Matin. Sao textos curtos — na realidade fait divers — editados em memorias péstumas
=i g = 3I por Jean Paulhan, em 1948. A partir de 1990, essas cronicas foram largamente didatizadas
o~ "
= § ;I o (hotadamente mais recentemente no Lector & Lectrix de Cébe & Goignoux, 2009). Esta
o

professora faz mengao a uma formagao continuada que ela teria feito sobre Lector & Lectrix.

216 217




forma de atividade, a sintese compreensiva, visando a ferramenta cognitiva
do leitor? Para resolver este duplo problema da ancoragem hierdrquica
desta atividade e da etiquetagem do que se ensina sob esta atividade de
condensagao, o pesquisador ndo pode questionar seu quadro a priori,
deve adaptar sua descrigdo para a construgdo do objeto orquestrado pelo
professor. Aqui, em ocorréncia, a atividade de condensagdo nao prepara a
andlise do texto, mas parece completamente orientada para a compreensao
e para a formulagdo de uma ferramenta do leitor. £ precisamente neste
jogo que aparecia a dimensdo literaria do objeto em seu reconhecimento,
a partir do espago coletivo da sala de aula.

Estes exemplos nos liviam a imagem de uma disciplina que ndo
€ nem tradicional nem nova, mas em transformagéo. Se a explicacio de
texto é sempre muito presente'’, ela toma forma de uma sequéncia de
atividades (leitura em voz alta, leitura silenciosa, resumo, explicitagao
das palavras dificeis, reformulacao, titulos), orientadas amplamente para
a compreensdo em leitura. Mas, a tradi¢do didatica persiste no texto de
La Fontaine, no qual os professores recorreram aos saberes formais (lugar
da moral, versificagdo) e contextuais de uma certa vulgata escolar da
histéria literdria (os efeitos da censura, a critica mascarada do poder). No
caso de Lovay, as estruturas candnicas fornecem um quadro exploratério
para a leitura possivel do texto, no mesmo tempo em que o estatuto de
certas atividades (em particular o resumo), transfere-se em funcio das
especificidades do texto e de seus jogos de indeterminacdo préprios a
uma leitura [iterdria. Estes primeiros resultados confirmam a ideia de uma
“renovacdo cumulativa” nas préticas disciplinares que Canvat (1992) ja
tinha evidenciado. Nds o vemos, o trabalho do professor contribui para a
recomposicao da disciplina.

Sequéncias de atividades como jogos de focalizagio
sobre os sabereés da formagao

llustramos a diversidade dos saberes da formacio com a ajuda de
duas sequéncias provenientes de duas institui¢des de formacio.

A primeira constitui-se de um protétipo de macrossequéncia. Ela
é extrato da unidade “Encaminhamentos de ensino de aprendizagem em
francés” destinada aos estudantes de 22 ano de formagao que se orientam
para o ensino no 2¢ ciclo do primério. A sequéncia reagrupa oito sessoes,

11 Nao temos aqui o lugar de pdr em prova a nogdo de “genre d'activité scolaire (GAE)”
desenvolvida por Aeby Daghé (no prelo). A presenca da explicagio de texto, mesmo em
forma renovada, tende, todavia, a confirmar a ideia de que os professores dispdem, para
abordar os textos de ferramenta relativamente estdveis, forjadas na disciplina escolar.
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escrita na escola primdria por meio de sequéncias didéticas sobre os
géneros textuais”.

Os dados da segunda sequéncia decorrem da unidade de formagao
“Didatica do francés” — semindrio especifico”, e destinado aos professores
do secundario | e Il. Seus objetos principais sao o ensino da redagédo e da
avaliacao da dissertagdo, da evocagdo e do commentaire composée.

A macrossequéncia de formagao para o ensino primario (adiante VP_26)
reagrupa 33 atividades. A figura 3 apresenta a organizacio da sequéncia
da maneira como ela se isenta da sinopse feita. Tendo dado a magnitude da
sequéncia, apenas os dois niveis superiores da sinopse aparecem.

Figura 3: Quadro sinopse simplificado da sequéncia VP_26

Niveis Descricao
1 Tipologias de textos (conferéncias)

1_1 |Bases tedricas para compreender as tipologias do texto: Bakhtine, Jakob-
son, Benveniste, Adam, Bronckart, Dolz, Schneuwly.

1 2 |Tipos de géneros de textos.
1 3 |Tipologia de textos utilizada no Plano de estudos romandos.
1 4 | Abordagem plurilingue e classificagao dos textos.

2 | Concepcio de uma sequéncia didética sobre o género textual (seminarios)
2 1 |Apresentacio oral de uma sequéncia didética como modelo de trabalho.
2 2 | O lugar dos géneros textuais no ensino da escrita na escola primaria.
2_3 | Asquatro dimensdes de diferentes géneros textuais: conto maravilhoso, receita
de cozinha, instrucdes de trabalho, petico, artigo enciclopédico, noticia local.
2 4 |As dimensdes do conto, do porqué e do como.

2 5 |Apresentagio e uma sequéncia didatica sobre a narrativa de aventuras
dos meios COROME.

2 6 |Apresentagio e uma sequéncia didatica sobre artigo enciclopédico ela-
borada pelos estudantes.

2 7 | As instrucées oficiais: PEV, PER e meios de ensino recomendados.

2 8 |Apresentagio de uma sequéncia didética “A resposta a carta dos leitores”
elaborada pelos estudantes.

3 |Entrada nos novos meios de ensino (conferéncia).

3 1 |Histérico dos meios de ensino de francés na Suica romanda.
3 2 | Dois meios de ensino: L ile aux mots e Mon Manuel de francais,

4 | Gramatica de texto (conferéncia)

4 1 | Lugar da gramdtica nas instrugdes oficiais.

4 2 | Progressio temdtica e coesdo nominal.

COROME; Comissdo Romanda dos Meios de Ensino e de Aprendizagem; PEV, Plano de Estu-
dos Vaudois; PER, Plano de Estudos Romando.

Os formadores escolhem organizar essa unidade de formagéo em torno
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do trabalho de transposicao das tipologias dos textos. Depois, durante a
sequéncia, os objetos “tipos de textos”, ‘enunciagao’, géneros textuais”
se integram em saberes da engenharia didética. Fsté ai o ndcleo duro
da macrossequéncia. Ela culmina em atividades sobre saberes tedricos
relacionados com a gramatica textual e, mais paiticularmente, com a
coesdo nominal. Se fosse facil ligar as trés primeiras partes da sequéncia,
a dltima nao apresenta articulagio explicita. As relagbes aqui sdo mais
ténues: a compreensdo do conceito de coesio nominal e de avaliagao dos
textos dos alunos; as questées sobre as terminologias em vigor nos meios
oficiais de ensino.

Uma das particularidades dessa sequéncia é funcionar por idas e
vindas, isto é, os objetos retornam pontualmente ao longo da sequéncia,
desenvolvendo-se progressivamente no curso do tempo. Essas idas e
voltas temporais acontecem devido a alterndncia proposta entre dois
tipos de dispositivos de trabalho: as sessdes em grupos grandes que tém
como objetos principais os saberes a ensinar e uma apresentacao geral
dos procedimentos de ensino, e os seminarios em pequenos grupos que
assumem a concepc¢ao de uma sequéncia didatica.

Observemos mais atentamente o detalhe das atividades do segundo
segmento da sequéncia da macrossequéncia, sob forma de seminarios em
pequenos grupos (figura 4)

Figura 4: Quadro sinético das atividades da segunda parte da sequéncia

Niveis Descricao
2.1 Apresentagao oral de uma sequéncia didatica como tarefa a realizar,
2.1.1 | Apresentar oralmente uma sequéncia diditica COROME em equipe.

2.2 10 espaco dos géneros textuais no ensino da escrita na escola pri-
maria.

2.2.1 fIntroduzir o conceito de género textual e sey espaco no ensina da
escrita.

2.2.2 [Redigir um texto curto de um género particular sobre o tema da cora-
gem.

2.2.3 | Lertextos produzidos pelos alunos.

2.3 |As quatro dimensdes dos géneros textuais: conto maravilhoso, re-
ceita de cozinha, instrucées de trabalhos, peticao, artigo enciclo-
pédico, noticias locais.

2.3.1 | Determinar as quatro dimensées dos géneros textuais.
2.3.2 | Apresentar oralmente as dimensées de um género textual.
2.4 | As dimensdes do conto, do porqué e do como
2.4.1 | Caracterizar o conto o porqué e o como
2.4.2_|ler e rhinocéros e sua pele (Kipling) para ilustrar este género textual.
2.4.3 | Analisar em grupo o conto Kipling.
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2.4.4 | Tomar ciéncia, no grupo, das anélises do texto Por que os animais pos-
suem um rabo segundo as quatro dimensées do género.

2.4.5 [ Corrigir a produgao inicial de um aluno do 52 ano “Por que os animais
tém bigode?”

2.1.1 | Apresentar oralmente uma sequéncia didatica COROME em grupo
(continuagao).

2.4.6 | Tomar ciéncia, por grupo, da corregio da producao inicial de um alu-
no de 52 ano “Por que os animais tém bigode?”

2.5 Apresentagao de uma sequéncia didatica sobre a narrativa de
aventuras dos meios COROME,

2.5.1 Introduzir a sequéncia didatica sobre a narrativa de aventuras,

2.5.2 | Apresentar a sequéncia didatica COROME na narrativa de aventuras.

2.5.3 |Analisar as competéncias associadas a narrativas de acordo com os
planos de estudo (PEV e PER). '

2.6 |Apresentacao de uma sequéncia didatica sobre artigo enciclopédi-
co elaborada pelos estudantes.

2.6.1 | Apresentar a sequéncia sobre artigo enciclopédico.

2.7 | As instrugdes oficiais: PEV, PER e meios de ensino recomendados.

2.7.1 | Comparar a estrutura do PEV com a do PER.

2.7.2 | Analisar o tratamento do conto, do porqué e do como nos trés meios
de ensino recomendados,

2.8 Apresentacdo de uma sequéncia didatica “a resposta a carta aos
leitores” elaborada pelos estudantes.

2.8.1 | Apresentar a sequéncia “a resposta a carta aos leitores”,
2.8.2 | Discutir a apresentagio da sequéncia didatica do “a resposta a carta
aos leitores”.

2.7.3 | Comentar as andlises do tratamento do conto do porqué e do como

nos meios de ensino oficiais.

As atividades que estruturam os seminrios ressaltam a andlise e a
elaboragao de uma sequéncia didética em diferentes géneros textuais. Nas
atividades do segundo segmento, o trabalho de apresentacio oral e escrita
de uma sequéncia didatica ¢, principalmente, alimentado por conteddos
de saber oriundos de saberes disciplinares em francés: o conceito de
género textual, seu espaco na escola e na vida cotidiana, suas dimensoes,
os exemplos do conto do porqué e do como e da narrativa de aventuras.
A produgao de textos de diversos géneros, pelos estudantes, e a andlise de
textos de alunos contribuem para integrar saberes sobre o aluno aprendiz
escritor. Enfim, por atividades de comparagio do Plano de estudos
romando e do Plano de estudos vaudois, e de anélise.dos meios oficiais
de ensino. Sdo os saberes sobre as prescricdes oficiais que sobressaem.
Nesses seminarios, o objeto se desdobra de acordo com a seguinte logica:
entramos pela descoberta do modelo didtico de um género (as dimensoes
a considerar para o ensino) para apresentar, em seguida, um modelo de
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sequéncia. Paralelamente, procedemos comparando maneiras de modelizar
0s géneros nos meios oficiais. Esse trabalho de engenharia permite uma
reflexdo sobre o lugar e a raiz desses modelos nas instrucoes oficiais. A
elementarizacdo do objeto de formagao se revela aqui complexo: entra-
se, as vezes, por um contetido geral englobante, “a sequéncia didatica,
as vezes, por conteddos disciplinares precisos “tipos de textos”, isto &, “o
conto do porqué e do como”. A entrada determina os contetidos mostrados
prioritdrios. Esses jogos de focalizagao nos informam sobre a construgdo do
objeto de formacao.

A sequéncia de formagao “ensino da escrita na escola secundaria”
(desde BS_1S) comporta 17 atividades. Elas estio na redacao e na
avaliagdo da dissertagdo, da evocacio e do commentaire composée. Uma
Gnica atividade esta relacionada a redagdo de um processo verbal na
universidade e no liceu, segunda unidade englobante. O formador instaura
a rotina de designar, no inicio da sessdo, os estudantes que redigirao o
processo verbal. No final do semindrio, aqueles que devem confrontar
suas anotagoes e devolvé-las ao formador que as corrige e as entrega a
todo o grupo. Essa atividade ancora-se em objetivos, as vezes, escolares e
diddticos: liberar os estudantes das anotagdes e assegurar notas de melhor
qualidade; mostrar uma atividade de produgdo escrita para substituir nos
alunos do secundario. A figura 5 apresenta o reagrupamento das atividades
da sequéncia em unidades.

Figura 5: quadro sindptico da sequéncia BS_1S

1 Redacéo de um processo verbal na universidade e no liceu.

2 Redagdo e avaliagio da dissertacio, da evolucio e do comentirio
commentaire composée.

2_1 | Introdugéo do ensino da expressdo escrita na escola secundaria.

2_2 | Avaliagao das redagdes dos alunos do secundario.

93 Propostas e pistas para reforcar as redages dos alunos na escola se-
= cundaria.

2 4 | O processo do trabalho de redagao: da preparagio i releitura.

2-5 | A evolugio.

2-6 | O commentaire composée,

Se detalharmos as atividades que focalizam a redago e a avaliacio
dos trés géneros, obteremos o quadro sindptico seguinte (Figura 6).

Figura 6: Quadro sinptico das atividades do segundo segmento da sequéncia
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R Bt
Ensino da escrita na escola secundaria: fazer redigir e avaliar a disser-
tacao, a evocacdo e 0 commentaire composée,

2.1 |Introducao ao ensino da expressao escrita na escola secundaria.

— Mostrar a importdncia da expressdo escrita na escola e o foco no

2.1.1
como escrever,
~ Questionar/desconstruir cinco teorias da dissertacdo e da reda-
212 ¢do de narracdo em um commentaire composée.
913 |- Comentar textos de alunos para mostrar que eles podem escrever

(interrompido).

2.1.4 |- Relacionar o titulo e o sentido (o0 qué) de uma dissertacio.

— Comentar os textos dos alunos para mostrar que eles podem es-

2.1.5 -
crever (sequéncia).

2.2 | A avaliacao dos alunos do secundario

2.2.1 |- Corrigir dissertagbes e commentaire composée.

Propostas e pistas para reforcar as redacdes dos alunos na escola se-

= cundaria.

2.3.1 |- Apresentar propostas para reforcar a expressao escrita dos alunos.

— Apresentar pistas, “ideias prdticas” para ajudar os alunos na re-

2.3.2 dacdo de textos.
— Escutar e comentar entrevistas para ilustrar a importancia de traba-
2.3.3 lhar com os alunos a passagem do oral (texto oral) para o escrito.
5 3.9 |~ Apresentar pistas, “ideias préticas” para ajudar os alunos na reda-
o ¢do de textos. (Sequéncia)
24 Explicacao do processo do trabalho da redagdo: da preparacio a re-

leitura.

2.4.1 |- Explicar o processo do trabalho de redacdo: da proposta a releitura.

2.4.2 |- Debater as maneiras de redigir uma dissertacio.

— Explicar o processo do trabalho de redagdo: da proposta a relei-

= tura. (Sequéncia)

2.5 |A evocacao

— Caracterizar o género escolar da evocagdo, a partir de textos de

251 autores e de alunos.

2.6 | O commentaire composée

2.6.1 |~ Caracterizar 0 commentaire composée.

2.2 |- Aevolucdo dos alunos do secunddrio (sequéncia).

2.2.2 |~ Propor pistas para a evolucdo das producgdes escritas.

— Conhecer e discutir critérios de avaliagdo de um documento ins-

2. -
2.2.3 titucional.

5 9.4 |~ Avaliar dissertacGes ou commentaire composée de alunos, a partir

do documento institucional.

As atividades convocam majoritariamente saberes sobre os dispositivos
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didaticos: analise do contexto de produgio de uma dissertacdo, propostas
de atividades para trabalhar a escrita com os alunos, reflexao sobre a
correcao de cépias dos alunos. As atividades sobre a engenharia didatica
sdo articuladas aos géneros escolares e aos saberes sobre avaliacdo
das produgoes dos alunos. Quando nio se trata de desenvolver esses
saberes ligando as situagdes ou aos gestos didaticos, as atividades visam
ao desenvolvimento dos saberes disciplinares. Aqui a disciplina se torna
matéria escolar, ela mesma, com a caracterizagio da dissertacio, da
evocagao, do commentaire composée com ajuda de exemplos de textos
de alunos ou de autores. Os saberes reportam também a diddtica, como
disciplina académica, pois nds redesenhamos a histdria e propomos uma
teorizagdo do ensino desses géneros escolares. '

As préticas do aprendiz escritor, seu processo de escrita, constitui o
terceiro polo ressaltado nas atividades.

O encadeamento das atividades mostra, mais uma vez, um processo
de ida-vinda. Ele visa a aprofundar e a mostrar o objeto de outra maneira.
Existe, inicialmente, alternancia do trabalho de escrita “profissional” por
um relatorio das atividades do semindrio e das atividades que os alunos
preparam no trabalho de redagao. Essas idas e vindas também servem para
mostrar a necessidade de estabelecer critérios e avaliagio. O formador
inicia a sequéncia, submetendo os estudantes a uma atividade — armadilha,
a correcao de dissertagdo e de commentaire composée, sem precisar as
modalidades de avaliagdo. Ele retoma a mesma atividade no final da
sequéncia, apos ter caracterizado os tipos de avaliagao, fornece um exemplo
de critérios de corre¢io emprestado de uma equipe de professores de um
liceu e mostra sua importancia. Os objetos da formacao, concernindo
sobretuclo a avaliagao das produgées dos alunos, desenvolvem-se segundo
uma ordem que permite uma descoberta progressiva dos componentes dos
generos escolares e dos critérios para avaliar os lexlos dos alunos. A ordem
das atividades segue uma estrutura argumentativa; elas sao organizadas
de maneira a sustentar a tese segundo a qual a escola ressaltava o “que
escrever” e nao muito sobre o como escrever. O formador realiza uma
atividade em que ele desconstréi modos de fazer que tém para ele o
estatuto de teorias'?. Dedica o resto da sessdo a questionar essas teorias
para propor outras coisas, uma outra maneira de ver, de fazer, de pensar
as situagbes de escrita desses trés géneros escolares e de avalid-los. O
encadeamento das atividades mostra uma reconfiguragio dos saberes, as
atividades tornam-se ideias explicitas recebidas, praticas frequentes em

12 De acordo com esses modos de fazer e “teorias” a questionar, encontramos a maior
importancia do esquema narrativo, o plano em “tese-antitese-sintese”, o fato de que
tudo pode ser tema da dissertacao, a exigéncia feita ao aluno de ser de qualquer maneira
interessante, a avaliagdo muito subjetiva porque regida por critérios muito amplos.
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funcao de sua problematizacéo pelos estudantes formados.

Nas duas sequéncias de formagao analisadas, as atividades sobre os
procedimentos de ensino dominam. Nas destinadas aos futuros professores
do primdrio, o interesse principal estava nos géneros textuais do contexto
escolar, mas também social e cultural (conto, narrativa de aventuras, artigo
enciclopédico) e no dispositivo de ensino. Os saberes a ensinar sobre
géneros e tipos de textos sdo apresentados antes e depois do trabalho sobre
os encaminhamentos, durante os semindrios e, de maneira integrada,
durante a apresentacao desses procedimentos nos semindrios. Nos dois
casos, é o formador que, no curso de sua atividade formadora, orquestra a
construgdo do objeto: se os trabalhos em linguistica e em psicolinguistica
servem para ferramentar os estudantes para a concepgao de sequéncia para
o primdrio, sao os saberes sobre as préticas profissionais (e particularmente
aqueles do formador) que muito orientam a elaboracdo de dispositivos no
secundario. As disciplinas mobilizadas sdo diversas nas duas sequéncias,
mas é a construgao em curso de formacao de objetos e de procedimentos
para o ensino a prioridade. Os objetos de formagao desenvolvidos advém
de uma didatica dos saberes profissionais a qual tira seus contetdos das
disciplinas que contribuem com a didética do francés.

A sinopse, uma ferramenta metodolégica com possibi-
lidades de adaptacao

A sinopse permite delimitar continuagdes de atividades em sequéncia que
podem ser relativamente curtas — um perfodo — ou muito longas — um
ano escolar. A ordem é fundamentalmente para compreender a légica do
conjunto e 0s nés que articulam as atividades entre elas.

Nossas sequéncias sobre leitura de textos literdrios apresentam
uma légica que vai da descoberta do texto a sua compreensio — em
um sentido de uma leitura referencial — isto é, a sua interpretagdo — no
sentido da expressdao de uma relagdo estética (pelo texto de Lovay) ou
da funcdo argumentativa da fabula (pelo texto de La Fontaine). Mas além
da evidéncia dessa estrutura, a sinopse permite disponibilizar categorias
de atividades dominantes. Essas categorias de atividades e sua ordem
de aparecimento nas sequéncias revelam objetos de ensino, do ponto
de vista da interpretagdo dos componentes da leitura e da literatura,
relativamente complexos e compostos. Os contelidos classicos do ensino
da leitura literéria, através de um jogo sobre a oposigao entre a forma (a
organizacao do texto, a versificagdo) e o contetddo (explicagio das palavras
dificeis como uma etapa do processo de construgao de sentido do texto)
sdo subordinadas ao texto e ancoradas, sobretudo, nas atividades escolares
de reformulacdo e de resumo. A explicagdo de texto — ainda presente no
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secunddrio Il - parece, no primario, declinar-se em uma sequéncia de
atividades visando, essencialmente, a compreensdo do texto.

As sequéncias de formagao sdo mais longas e deixam ver melhor,
no eixo sintagmdtico, o desenvolvimento dos saberes implicados e
sua articulagdo. A hierarquia, nos blocos de atividadles, aparecia mais
nitidamente. Assim, a sequéncia de formagio do secunddrio alterna e
integra dois conjuntos de atividades completamente diferentes, tratando das
reflexGes sobre as préticas: atividades de escrita reflexivas dos estudantes
sobre contedidos a lembrar (no sentido da formacio de um docente que
faz dos seus préprios escritos ferramentas para refletir sobre o ensino da
producao escrita), e atividades sobre a redacio e a avaliagio de trés géneros
escolares (nos quais os dispositivos e engenharia consernem avaliagao das
producdes escritas dos alunos e aos gestos de regulagao dos docentes). De
outro lado, a sequéncia de formacao do primério mostra um trabatho d irigido
sobre a elaboragao de sequéncias didaticas, articulado com a apresentagao
de conteidos tedricos sobre as tipologias de textos, sobre a gramatica textual
e sobre as possibilidades de realizar esses trabalhos a partir dos manuais.

CONCLUSAO: PARA UM CRUZAMENTO DE PESQUISAS SO-
BRE O ENSINO E A FORMACAO

Depois das primeiras pesquisas sobre engenhara nos anos 1990, o GRAFE
prosseguiu seus trabalhos sobre a andlise das praticas efetivas centradas
nos objetos de ensino (SCHNEUWLY e DOLZ, 2009) e os diversificou,
recentemente, para incluir a andlise das praticas da formacio.

Elucidar saberes ensinados é um desafio maior das didaticas definidas
como disciplinas de pesquisa, tal como uma das principais taferas da didatica
do francés (SIMARD, DUFAYS, DOLZ, GARCIAS-DEBANC, 2010, p. 31). Ela
Passa por uma definicio anterior do que trata o ensino: saberes declarativos,
capacidades linguageiras, atitudes e valores, mas também préticas culturais.
Ora, nesse nivel, a presente contribuicdo mostra toda a dificuldade em por em
evidéncia esses saberes, particularmente no caso da leitura e da literatura. A
respeito disso, hd uma constatagio: os objetos de ensino relativos 3 compreensao
de texto dominam em relagdo aqueles ligados ao ensino da literatura. No entanto,
0s textos literdrios fomecidos como reativos instilam as formas de trabalho
sobre a compreensio, na contextualizagdo e no jogo interpretativo. Constata-
se, também, indiretamente, uma ferramenta formativa levemente adaptada ao
ensino literdrio na escola obrigatéria, tanto no primério, quanto no secundario,
menos pelo recurso da explicacio de texto (AEBY DAGHIE, no prelo).

No que diz respeito a produgio escrita, a entrada pelos saberes
objetivadosnaspréticasdeformagﬁodocentes(HOFSTETTEReSCHNEUWLY,
2009) traz um ponto de vista original e didatico que permite pdr em

226

perspectiva histérica e epistemiolégica a formagao. Ela permite observar como
se produz a orquestragio dos discursos emanando das ciéncias de referéncia
e dos diferentes atores implicados (NONNON, 1997). O procedimento de
pesquisa permite ter um melhor conhecimento dos saberes em jogo, em
fungao das formas observadas no encaixamento do sistema didatico dentro
do sistema de formagao. Os resultados de nossas andlises mostram que a
articulagdo entre teoria e prética, na formacao para o ensino da produgcio
escrita, faz-se de maneira dindmica e integrativa notadamente no trabalho
sobre a apresentagdo dos dispositivos diddticos e na analise dos erros nas
produgdes escritas dos alunos.

Neste contexto, o estudo e a ligagdo das pesquisas sobre 0s objetos
ensinados com os objetos da formagdo aparece como um elo complementar
— € necessario — para uma melhor apreensao dos fenémenos de transposicao,
operando tal qual um motor possivel de uma transformagio das préticas.

A articulagao entre ensino e formagdo é um campo importante e
promissor — tanto para melhorar as préticas quanto para melhor compreender
as ligagGes constitutivas entre sistema didatico e sistema de formacao,
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INTRODUCAO : TAREFAS? VOCE FALOU TAREFAS?

Esta contribuicio é o resultado de uma experiéncia interdidatica em
andamento, consistindo em destacar, em torno da nogao de tarefas,
perguntas e perspectivas de pesquisas comuns ou mutualmente
enriquecedoras, a partir de cinco trabalhos de pesquisas de didatica,
realizados, originalmente, independentemente uns dos outros, em trés
disciplinas diferentes (um em lingua estrangeira, DALE; um em matematica,
Ddm e trés em ciéncias DdS).

Dentro do que segue, vamos descrever a abordagem adotada, suas
bases intradidaticas e alguns resultados que percebemos como encorajantes
e que querfamos submeter a discussdao. Comegamos por uma constatagao
da pertinéncia interdidatica do sujeito escolhido.

Pertinéncia

Por que tratar, em didatica, do conceito de « tarefas » (j& um pouco austero)
até mesmo de « exercicios » (0 que parece completamente militar)? Sao dois
movimentos considerados atualmente como centrais em duas didaticas de
disciplina em inGimeros paises que estdo na origem do nosso projeto.
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