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Répertoire langagier plurilingu |e et Plan d’études romand
Un regard sur Uinterlangue et le v ocabulaire

Cet article propose quelques pistes
didactiques pour travailler entre

les langues et pour valoriser

la compétence plurilingue.

b Le Plan d’études romand [PER] regroupe des disciplines,
habituellement séparées, proposant ainsi un curriculum ot
ces disciplines ne sont plus considérées comme des entités
isolées, mais oll elles se regroupent a I’intérieur d’un
domaine afin de mieux interagir entre elles. Ainsi, dans le
domaine linguistique, la langue de scolarisation, appelée L1,
west plus détachée des langues étrangéres, ’allemand et
U'anglais, désignées comme L2 et L3. Le regroupement lin-
guistique trouve sa justification dans cette volonté de
construire chez apprenant «un répertoire langagier pluri-
lingue» (PER, p. 6) faisant ainsi référence au Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues [CECR] (2001). En
effet, depuis sa publication en 2001, il ne s’agit plus d’ensei-
gner une compétence langagiére, mais de penser avant tout 3
une compétence plurilingue «englobante» (Coste, 2006, p.
42). Alors dans quelle mesure le programme des langues, tel
qu’il est élaboré dans le PER, permet-il de développer cette
compétence plurilingue? En quoi cela peut-il changer les pra-
tiques et la posture professionnelle des enseignants? En
effet, ancienne professeure de francais au secondaire en Ita-
lie, je me suis souvenue de I’'un de mes collégues d’italien
que j"avais sollicité pour réaliser avec 'enseignant d’anglais
la planification de la progression des apprentissages des
langues sur ’ensemble du cycle d’études, afin de construire
une cohérence et de travailler ensemble sur les transferts
possibles. Ce collégue m’avait répondu: «Mais moi, je ne suis
pas professeur de langue, mais prof d’italien»; I’enseignant
de la langue de scolarisation adoptait une posture de retrait
par rapport aux enseignants de langues étrangéres.

Le PER regroupe les langues dans le méme ouvrage tout en
segmentant la progression des apprentissages par niveau
allant du A1 au B2. Gréce a ce Cadre Européen, les systémes
éducatifs y trouvent un moyen concret d’enseigner, d’évaluer
et de certifier de maniére plus homogeéne. Toutefois, le CECR
ne se réduit pas a ces échelles de niveaux, mais propose
aussi une véritable didactique plurilingue qui implique une
réflexion nouvelle pour les enseignants de L1, L2 et L3.

Linterlangue, un stade provisoire de ’apprentissage
De prime abord, lorsque 'apprenant réalise ses premiers pas
en langue maternelle ou étrangére, il n’arrive pas vierge. Il a
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déja son répertoire langagier qui s’est construit par une mai-
trise orale ou écrite de sa langue maternelle, que cette der-
niére soit le frangais ou une autre langue. En se référant au
CECR, le PER invite ’enseignant de langue & valoriser ce
«déja-la» de maniére positive, méme pour une langue qui
nest pas enseignée dans le systéme éducatif suisse. Com-
ment s’appuyer sur ce répertoire pour permettre 3 l'appre-
nant de modifier son interlangue, c’est-a-dire ce stade provi-
soire de 'apprentissage caractérisé par la langue cible et la
langue maternelle ou autre (Cug, 2003)? Si I’'on prend le cas
de la catégorisation des objets en genre, ’enseignant peut
montrer les différentes formes pour catégoriser le monde. Par
exemple, il s’agirait d’émettre des hypothéses sur les sub-
stantifs qui pourraient appartenir au genre neutre en alle-
mand. Ou bien encore en anglais, réfléchir avec les éléves sur
ce qu’induit Punique présence de larticle «a/n» sur I'appar-
tenance du genre a la différence du frangais ol larticle per-
met d’identifierimmédiatement si le substantif est féminin ou
masculin. Par une réflexion contrastive entre les langues,
apprenant modifie progressivement son interlangue afin de
maitriser de plus en plus la langue étrangére. Dans le cadre
de l'apprentissage du francais langue seconde, I'enseignant
qui tente de comprendre comment s’articule la langue de
I’éléve allophone pourra ainsi mieux saisir les difficultés que
rencontre 'éléve dans son apprentissage. Pour rester sur le
genre, le chinois ou le japonais ne comportent pas de genre;
il est donc difficile pour un enfant de penser le monde diffé-
remment. L’oubli de l’article ou des marques du féminin
refléte interlangue de I'apprenant qui reproduit les caracté-
ristiques de sa langue dans la langue étrangére. Que faire
alors pour accompagner ces éléves dans le processus d’ap-
prentissage et dépasser progressivement ces différents
stades?

La compétence plurilingue, une compétence évolutive
Le CECR caractérise la compétence plurilingue comme un
«profil transitoire» (p. 105). Cela implique que ’enseignant de
langue seconde ou étrangére ne devrait pas attendre de ses
éléves une maitrise parfaite de la langue qu’il enseigne. Lin-
terlangue des éléves devient donc cet espace langagier ol se
manifestent les erreurs qui doivent alors &tre non pas pénali-
sées, mais considérées comme formatives, comme une étape
nécessaire au processus d’apprentissage. Lorsque 'ensei-
gnant a ciblé erreur, il peut choisir soit de la traiter de
maniére isolée dans le fonctionnement de la langue, soit de la
traiter dans une situation de communication. Les indications
pédagogiques du PER posent plutdt une démarche inductive
de I'apprentissage (L2-26-36: «Le travail des structures de la
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langue se fait uniquement dans une perspective communi-
cative»; L3-36: «Travailler les structures lexicales et gram-
maticales en contexte»), mais le processus d’évolution de
interlangue n’empéche pas une décontextualisation de la
situation de communication. L’exemple classique est celui
de Perreur de grammaire: 'enseignant peut choisir soit de
retravailler la régle de grammaire pour permettre de s’ap-
proprier un métalangage commun aux langues, soit de la
travailler dans le contexte d’une production afin que la ou
les situations de communication permettent d’en déduire la
régle. Dans les deux cas, une comparaison avec la langue
maternelle peut parfois favoriser le processus de compré-
hension et renforcer les compétences ou connaissances de
cette derniére. A ce sujet, 'enseignant peut se référer au
cycle 2 dans le PER a l'approche interlinguistique «enrichir
sa compréhension et sa pratique langagiére par I’établisse-
ment de liens avec des langues différentes» (L27). Les indi-
cations pédagogiques traduisent la dimension du décloi-
sonnement entre les langues et la valorisation des langues
en vue de la construction de la compétence plurilingue. Cela
implique gu’il n’y aura plus le projet de francais, celui d’alle-
mand, etc., mais le projet de langue. Prenons exemple de
’apprentissage des expressions idiomatiques. Il est pos-
sible de P'articuler entre deux ou trois langues afin de tra-
vailler a la fois sur la poéticité des langues, mais aussi sur le
sens et la reconstruction de ce méme sens avec des mots
totalement différents dans une autre langue. C’est aussi
une occasion pour enrichir le vocabulaire des apprenants
qui ne soit pas un simple item sur une liste de «voc», mais
avant tout un mot contextualisé dans la phrase. L’éléve
apprend ainsi a la fois le sens propre et figuré des mots. Il
reste alors & se demander si 'apprentissage par coeur des
listes de «voc» a encore sa place dans la perspective du
décloisonnement et de la contextualisation en situation de
communication.

Conclusion

Ou finit la didactique des langues et ot commence la didac-
tique du plurilinguisme? De mon point de vue, je dirais que
la didactique des langues s’arréte avec la publication du
CECR et que la didactique plurilingue commence par une
réflexion du professeur de langue sur son enseignement 3
partir du CECR. Cette organisation du Plan d’études
implique qu’il N’y ait plus enseignant de francais, d’alle-
mand et d’anglais, mais les enseignants de langues. Au
cycle 3 notamment, un véritable pdle langues est censé se
construire pour penser le curriculum plurilingue et pour éla-
borer un potentiel décloisonnement entre les langues. Cela

Educateur 09.11

demande certes du temps et de Porganisation, mais un gain
cognitif est évident pour les apprenants. Alors, Chers Col-
légues, a quand la premiére réunion? ®
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