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Axe 1 : Axe épistémologique. Empathie/esthé7que, créa7on/créa7vité : no7ons abstraites 
ou expériences fondatrices des appren7ssages – a for7ori dans la perspec7ve d’une 
éduca7on inclusive ?  

Quelle place est donnée au sensible comme faculté cogni4ve ?  

La créa4vité, la créa4on et l’empathie peuvent-elles devenir des leviers d’appren4ssage ?  
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Créa7vité et co-concep7on : former à l’aide de la collabora7on créa7ve pour une 

éduca7on inclusive 
 
Sur le plan épistémologique, les travaux sur la créa'vité dans la forma'on font apparaître 
l’évolu'on de ce champ théorique (Bonnardel, Girandola, BeneBo, Lubart, 2023), qui apparaît 
inves'guée aussi bien au niveau de l’enseignement (crea've teaching), du contenu 
d’enseignement (teaching for crea'vity) que de l’appren'ssage créa'f (crea've learning) (Lin, 
2009). L’appren'ssages créa'f se concentre sur l’apprenant et vise le développement de la 
pensée créa've en valorisant les idées, les pensées et les produits créa'fs (Didier et 
Bonnardel, 2020a).   
Plusieurs études menées dans le champ de la didac'que de la concep'on (ibid, 2020a ; 
Lebahar, 2007 ; Tortochot, 2012) pointent les rela'ons entre l’ac'vité de concep'on et les 
appren'ssages créa'fs. En effet, l’ac'vité de concep'on mobilise la résolu'on de problème, 
la représenta'on des idées, la recherche de solu'ons, la ges'on de contraintes, la créa'on 
d’hypothèses, l’an'cipa'on et la prise de décisions (Didier et Bonnardel, 2023). Autant de 
facultés cogni'ves qui du point de vue pédagogique, peuvent ac'vement contribuer au 
développement d’une visée inclusive à différents niveaux de la forma'on (Eschenauer et al., 
2023; Tortochot & Terrien, 2023).  
Différentes études menées par Bonnardel et Didier (2016 ; 2020) sur le développement de la 
créa'vité des apprenants dans différents contextes de forma'on  (en design, dans 
l’enseignement ar'sanal et dans l’enseignement général) ont pu meBre en évidence le rôle 
des ac'vités de concep'on afin de mobiliser des facultés cogni'ves supérieures. L’ac'vité de 
concep'on implique l’u'lisa'on d’espaces sensibles pour le concepteur sur le plan cogni'f et 
matériel qui favorisent la recherche d’idées nouvelles et adaptées au contexte. L’espace 
sensible  renvoie à l’expérience pendant les étapes de concep'on et de réalisa'on ; ce qui 
implique le fait de sen'r, percevoir, comprendre et 'sser des rela'ons à l’égard du vivant 
(Morizot & Zhong Mengual, 2018). Ces espaces sensibles impliquent pour le concepteur 
l’interac'on avec différents objets intermédiaires (plans, croquis, prototypes). Ils 
favoriseraient ainsi l’explora'on des idées, leur évolu'on, leur transforma'on ainsi que leur 
évalua'on dans le cadre de la concep'on et de la réalisa'on de produits (Bonnardel, 2012). 
 



Dans ceBe étude menée auprès de 132 étudiants en contexte de forma'on des enseignants 
généralistes, nous analysons les condi'ons de concep'on à l’aide d’une approche 
pédagogique qui mobilise l’analogie et la ges'on de contraintes (ci-après AGC) (Bonnardel, ; 
Didier et Bonnardel, 2023). Nous privilégions aussi le rôle de collabora'on créa've (Giglio et 
Cruz-Or'z, 2015) et de son impact dans la recherche d’idées analysées dans ceBe étude en 
tant qu’espaces sensibles. Cet espace de recherche d’idée est travaillé sous l’angle de la co-
concep'on. CeBe ac'vité complexe favoriserait pour les étudiants : l’adop'on de différents 
points de vue ; la prise de décision au sein du collec'f ; la collabora'on créa've et l’évolu'on 
du processus de concep'on. 
Les par'cipants de ceBe étude ont été amenés à co-concevoir et à co-réaliser des produits en 
fonc'on de différentes condi'ons de concep'on, soit orientées sur la généra'on d'idées (la 
pensée divergente), soit sur la ges'on des contraintes (la pensée convergente) (Didier et 
Bonnardel, 2023).  
Au niveau de l’analyse de resultats, nous décrivons les effets de ces méthodes sur les 
processus d'évoca'on et les produc'ons créa'ves des étudiants-enseignants. Par ailleurs, 
nous discutons ces résultats en précisant les apports d’un espace sensible en regard de la 
créa'vité dans la recherche d’idées en collabora'on et dans l’u'lisa'on d’objets 
intermédaires afin de favoriser le processus de de concep'on. Ainsi, l’approche AG-C offre de 
nouvelles perspec'ves du point de vue de l’éduca'on à différents niveaux de la forma'on des 
apprenants. 
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