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1. Introduction : les défis du secondaire |
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Le climat scolaire : un enjeu majeur

4 N

« Le climat scolaire renvoie a la qualité et au style de vie a
I’école. Le climat scolaire repose sur les modeles qu’ont les
Définition personnes de leur expérience de vie a I’école. Il refléte les Environnement

socioéducatif

normes, les buts, les valeurs, les relations interpersonnelles, les
pratiques d’enseignement, d’apprentissage, de management et

la structure organisationnelle inclus dans la vie de I'école. » , :
\_ A 1. Climat scolaire
2. Pratiques
éducatives
-~ N . Indicateurs de
e prévention efficace de la violence et du harcelement scolaire problémes
e motivation a apprendre et a la réussite scolaire percus et
|mpa cts [* réduction de I'absentéisme et du décrochage scolaire vécus

confiance réciproque (sécurité)
maintien des enseignants en poste

N )

(Cohen et al., 2009; Debarbieux, 2015; De Pedro, 2012; Eccles et al., 1993; Janosz & Bouthilliez, 2007; Janosz et al., 1998; Poulin et
al., 2015; Ruus et al., 2007)




2. Question et objectif de recherche

Quelle est la perception de
I’environnement socioéducatif par les
différents acteurs (éleves comme
professionnels) d’un établissement
primaire et secondaire vaudois ?

Déterminer les modifications a apporter au
fonctionnement scolaire de I’établissement
concerné




3. Méthode : Recherche-Action

(EPS Vaudois, 7-11H, > 500 éleves, > 50 enseignant-e:s)

6. Réajustement Réajustement

2. Planification du plan d’action —
~ 1.nvpoin
départ / 2.

du plan d’action

planification
2022-2023
1 Point de dé # q Cléture ou
.Point de départ
(problématique) 5. Réflexion - 3. Mise en 5. Réflexion - 3. Mise en nouvleau
2021-2022 évaluation ceuvr 2 évaluation ceuvre cycie
2021-22 2022-23
11VG TOUS
4. Cé)llecte 4. Cgllecte (Catroux, 2002 ;
es, es, Karsenti & Savoie-Zajc,
donnees donnees 2004; Roy & Prévost,

(QL) (MMR) 2013)



Méthodes de collecte des donnees
MMR : modeéle convergent (Creswell & Plano Clark, 2010; Guével & Pommier, 2012)

Données quantitatives Données qualitatives préliminaires
» QES-SEC (adapté de Janosz & * Entretiens semi-directifs
Bouthilliez, 2007) individuels
* Passation en decembre 2022 * 6 éléves (m = 30’), 7 enseignants (m
* Eléves : N =420 (82,07%) =47’) et 2 membres de la direction

(m =69’)

e Canevas avec themes similaires
(rapport a I'école, sens, punitions,
ESE, collaboration école-famille)

e Professionnels: N =51 (75%)

* Prénoms d’emprunt

e Question ouverte du QES-SEC



CEC o N R

. Richard VG111
Echantillons » . iy o VG111
Laura F 16 11 VG111

Michelle F 16 11 VG111

QES-SEC (QT) DkIm : 15 11 VG122

Cycle 2 (7-8H) 173 51,4 11,18 Sophia VG-VP
Cycle 3 (9-11H) 247 56,7 13,84 VG 37,2% Benjamin H 4 3 VG-VP
Professionnels 51 56,9 44,00 Solange F 38 2 -
Enseignants 39 51,3 44,13 Tania F 7 2 et3 VG-VP
- Roger -
Cycle3 22 50 44,23 Zg 8‘{; g H 20 3 VG-VP
e Damien H 4 2 et3 VG-VP
Ens. spécialisés 3 66,7 40,33 .
Martin H 12 2et3 VG-VP
Direction
2 20 48,5 Dir./Doy.

Non enseignants 6 100 43,67 - H/F 10/12 2 et3 VG-VP



4. Résultats principaux — QES-SEC |

 Diff. sign. entre cycle 2 et cycle 3 :

* cllmat_ 9 069 (418) p < O 01
* tpratiques = 11;863(418); p<0,01

* Corrélations significatives négatives selon |'age :
* Tdimat = -,365,p<0,01;r =-451,p<0,01

pratiques™

* Corrélation significative positive entre Climat et Pratiques :
eIeves = O 758 p < O 011 rprof- = O) 811; p < 0,01

* Pas de différences significatives (Climat & Pratiques) selon le sexe ou si VG
ou VP



4. Résultats - Pratiques educatives percues

« Mais la mise place des regles communes

6 explicites ou on a vraiment essayé d'enlever tous
les...ca les rassure a fond » (Diane)
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4. Pratiqgues éducatives percues

« Nous, on est tres stricts, on ne laisse rien passer
et je pense qu'il y a des gens qui ferment les yeux

[...] il faudrait aller dire a ceux qui n'appliquent pas,
d'appliquer » (Solange).
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4. Pratiqgues éducatives percues

5 4,89

REGCI
Implémentation

et clarté des
regles

4,89
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Application
des regles

4,71

4,62

SOUT
Soutien aux

éleves en
difficulté

4,09

PARTE
Participation

des éleves a la
vie de I’école

« Aujourd'hui, on se bat les 20 premieres
minutes pour leur permettre d'avoir une
trousse, d'avoir leur carnet. Donc on a
déja 20 minutes qui sont perdues. »
(Samuel)

« Au début, c'est plutot la transmission de
la matiere qui m'a pris le plus d'énergie et
pas trop le comportement. Maintenant,
c'est la discipline qui me prend les 90%
de mon énergie. » (Tania)
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m Prof.
m Cycle 2

m Cycle 3

2,86 231 2,84

A /
TENMD GESC
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4. Pratiqgues éducatives percues

« Les profs sont trop chiants, ils nous crient dessus
pour rien, ils sont rabaissants » (QES)

« La période ou il faut savoir nous tenir, mais sans,
sans nous casser constamment » (Dklm, 15 ans)
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4. Perception du climat scolaire «Je trouve gue les

profs s'énervent
vraiment trop vite
et prenne pas le
temps de nous
laisser parler; ils
ont souvent un
comportement trés
froid avec les
éleves, les profs ne
veulent pas nous

5,00

4,80 4,77
4,71

4,47
4,50 436 4,38

4,14 4,14

N
N

4,00
3,76

comprendre, du
moins j’ai

3,50 / I'impression» (QES)

3,07

3,02

3,00 «Moi, ga m'arrange quand

c'est souple, mais quand
c'est stricte ben ca m'aide, je
2,50 sais que si on est trop souple

CRELE CRELA CSEC cJUsS CEDU oH[Y\W 'Rl avec moi, je ferais n'importe
quoi» (RK, 14 ans)

Prof. —e—Eleves Cycle 2 —e—Eleves Cycle 3
F=43,558(2,98), p <,001, ETA? =,094

(Claes, 2011; Coslin, 2007; Malewska-Peyre et al.,1991)



4. Perception de la securité des lieux
(mode : -2 = non sécuritaire ; +2 = Tres sécuritaire)

2
U = 21140, 00, U =13709, 00,
p< 0,05 p< 0,001
1 ( \
0
-1
-2
Couloirs, Cantine Toilettes Casiers Cour
escaliers ++ C2 ++ C2

« Il a quand méme une certaine
défaillance de la direction. [...] Je veux dire
le nombre de collégues qui sont partis, le
nombre de collegues qui n'en peuvent
plus. Parce qu'ils n'ont pas d'aide, ils ne se

sentent pas sécurisés. Les éleves ont
besoin d'étre sécurisés, dans le cadre. Et
puis s'ils le transgressent, il faut que le
cadre il soit la. Enfin, ¢ca les sécurise. Mais
les profs, c'est pareil. Les profs, s'ils n'ont

U < 23007 DL de soutien d'en haut...» (Roger)

«Le fait d'étre entouré par

des gens qu'on peut dire de
confiance » (Laura, 16ans)

U =22101, 00,
p< 0,001
W Prof.
m Cycle 2
m Cycle 3

Parking Gare
++C3 ++C3

Voisinage
immédiat



4. Perception du probleme prioritaire a réegler (%)

« Mais de la violence, ah ¢a, il n’y en a pas.

Ou alors elle est un peu cachée ? » (Solange)

60
55,5

51

50

40

m Professionnels

30 m Eléves Cycle 2

m Eléve Cycle 3

20 m Eléves (Tous)

17

15,7

10 75 65 69

0 _

probléemes de violence verbale ou problemes de vol problemes scolaires problemes de drogue autres
physique




(Coslin, 2007 ; Fize, 2006 ; van Gennep, 1909; Goffman, 1975 ; Gottfredson & Gottfredson,

2001 ; Jeffrey et al., 2016 ; Prairat, 2021 ; de Singly, 2006 ; Verhoeven, 2012 )

5. Discussion
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6. Perspectives

Prévention et gestion des difficultés
de comportement (TEMP et GESC)

Renforcer la sécurité physique et
psychique (CSEC)

Améliorer le climat relationnel

Renforcer la formation (pratiques préventives)

Augmenter la participation des éleves

Collaboration avec la commune (gare, parking, etc.)

Espace de
sanction
éducative

Adultes plus présents (couloirs, cour, etc.)

Développer les compétences socio-émotionnelles
(empathie)

Qualité de la relation maitre-éleve

Accueil (semaine de la rentrée)

(Lourau, 1976 ; Prairat,
2021)



7. Limites et conclusion

» 3¢ boucle pour évaluer
, : I’environnement socioéducatif
iSTIELS ARG (monitoring sur le LT) et les

limités a un quantitatifs = i o ]
établissement [l photographie effets des dispositifs mis en
scolaire auntempsT

place (sanction éducative,
travaux d’intérét général,
Validité de semaine d’accueil a la rentrée,

Dimension

Foutil de « climat activites extra muros culturelles

TECUTE & d’appartenanc .
vérifier plus PP et sportives, ...)

, ., e » absente
précisément
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