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1. Introduction : les défis du secondaire I

Climat scolaire
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COVID-19
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socialisation primaire et 
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Impact et rôle des rela7ons 
interpersonnelles Ø Sécurité
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Le climat scolaire : un enjeu majeur 

« Le climat scolaire renvoie à la qualité et au style de vie à
l’école. Le climat scolaire repose sur les modèles qu’ont les 
personnes de leur expérience de vie à l’école. Il reflète les 
normes, les buts, les valeurs, les rela?ons interpersonnelles, les 
pra?ques d’enseignement, d’appren?ssage, de management et 
la structure organisa?onnelle inclus dans la vie de l’école.»

Défini&on

• prévention efficace de la violence et du harcèlement scolaire
• motivation à apprendre et à la réussite scolaire
• réduction de l’absentéisme et du décrochage scolaire
• confiance réciproque (sécurité) 
• maintien des enseignants en poste

Impacts

(Cohen et al., 2009; Debarbieux, 2015; De Pedro, 2012; Eccles et al., 1993; Janosz & Bouthilliez, 2007; Janosz et al., 1998; Poulin et 
al., 2015; Ruus et al., 2007)

Environnement 
socioéducatif

1. Climat scolaire
2. Pratiques 

éducatives
3. Indicateurs de 

problèmes 
perçus et 
vécus



2. Ques9on et objec9f de recherche

Quelle est la perception de 
l’environnement socioéducatif par les 

différents acteurs (élèves comme 
professionnels) d’un établissement 

primaire et secondaire vaudois ? 

Déterminer les modifica<ons à apporter au 
fonc<onnement scolaire de l’établissement 
concerné



3. Méthode : Recherche-Ac9on
(EPS Vaudois, 7-11H, > 500 élèves, > 50 enseignant·e·s)

2. Planification
6. Réajustement 

du plan d’ac<on –
1. nv point de 

départ / 2. 
planifica3on 
2022-2023

Réajustement 
du plan d’ac<on

1.Point de départ 
(problématique) 

2021-2022

Clôture ou 
nouveau 

cycle
3. Mise en 

œuvre

4. Collecte 
des 

données 
(QL)

5. Réflexion - 
évalua7on

3. Mise en 
œuvre

4. Collecte 
des 

données 
(MMR)

5. Réflexion - 
évalua7on

(Catroux, 2002 ; 
Karsenti & Savoie-Zajc, 

2004; Roy & Prévost, 
2013)

2021-22
11VG

2022-23
TOUS



Méthodes de collecte des données
MMR : modèle convergent (Creswell & Plano Clark, 2010; Guével & Pommier, 2012)

Données quantitatives
ØQES-SEC (adapté de Janosz & 

Bouthilliez, 2007)
• Passation en décembre 2022
• Elèves : N = 420 (82,07%)
• Professionnels: N = 51 (75%)

Données qualitatives préliminaires

• Entre*ens semi-direc*fs 
individuels
• 6 élèves (m = 30’), 7 enseignants (m 

= 47’) et 2 membres de la direcEon 
(m = 69’)
• Canevas avec thèmes similaires 

(rapport à l’école, sens, puniEons, 
ESE, collaboraEon école-famille)
• Prénoms d’emprunt 

• Ques*on ouverte du QES-SEC



Echantillons

QES-SEC (QT)
N Sexe (f) % Âge moyen Voie

Elèves 420 54 12,74
Cycle 2 (7-8H) 173 51,4 11,18

Cycle 3 (9-11H) 247 56,7 13,84 VG 37,2%

Professionnels 51 56,9 44,00
Enseignants 39 51,3 44,13

Cycle 3 22 50 44,23 VG-VP 
58,8%

Ens. spécialisés 3 66,7 40,33

Direction 2 50 48,5

Non enseignants 6 100 43,67

Entre:ens semi-direc:fs individuels

N = 12 Sexe Âge Année(s) Voie

Richard G 15 11 VG111

RK G 14 9 VG111

Laura F 16 11 VG111

Michelle F 16 11 VG111

Dklm F 15 11 VG122

Emma F 15 11 VG211
Sexe Années exp. Cycle Voie

Sophia F 15 3 VG-VP

Benjamin H 4 3 VG-VP

Solange F 38 2 -

Tania F 7 2 et 3 VG-VP

Roger H 20 3 VG-VP

Damien H 4 2 et 3 VG-VP

Martin H 12 2 et 3 VG-VP

Dir./Doy. 
Samuel / Diane H/F 10/12 2 et 3 VG-VP



4. Résultats principaux – QES-SEC I

• Diff. sign. entre cycle 2 et cycle 3 :
• tclimat= 9,069 (418), p < 0,01
• tpratiques = 11,863(418), p < 0,01

• Corrélations significatives négatives selon l’âge : 
• rclimat = -,365, p < 0,01 ; rpratiques= -,451, p < 0,01 

• Corrélation significative positive entre Climat et Pratiques :
•  rélèves = 0,758, p < 0,01; rprof. = 0, 811, p < 0,01

• Pas de différences significatives (Climat & Pratiques) selon le sexe ou si VG 
ou VP



4. Résultats - Pratiques éducatives perçues

Implémentation 
et clarté des 

règles

Application 
des règles

Soutien aux 
élèves en 
difficulté

Participation 
des élèves à la 
vie de l’école

Temps consacré 
à 

l’enseignement

Gestion des 
comportements

4,74

3,74

4,71

3,78

2,86

3,34

4,89 4,89

4,62

4,09

2,81

3,45

4,28 4,22

3,56

2,83 2,84

2,47

0

1

2

3

4

5

6

REGCI REGA SOUT PARTE TEMP GESC

Prof.
Cycle 2
Cycle 3

« Mais la mise place des règles communes 
explicites où on a vraiment essayé d'enlever tous 

les...ça les rassure à fond » (Diane)



4. Pratiques éducatives perçues
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« Nous, on est très stricts, on ne laisse rien passer 
et je pense qu'il y a des gens qui ferment les yeux 

[…] il faudrait aller dire à ceux qui n'appliquent pas, 
d'appliquer » (Solange).
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« Au début, c'est plutôt la transmission de 
la matière qui m'a pris le plus d'énergie et 
pas trop le comportement. Maintenant, 
c'est la discipline qui me prend les 90% 
de mon énergie. » (Tania)

« Aujourd'hui, on se bat les 20 premières 
minutes pour leur permettre d'avoir une 
trousse, d'avoir leur carnet. Donc on a 
déjà 20 minutes qui sont perdues. » 

(Samuel)



4. Pratiques éducatives perçues
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« Les profs sont trop chiants, ils nous crient dessus 
pour rien, ils sont rabaissants » (QES)

« La période où il faut savoir nous tenir, mais sans, 
sans nous casser constamment » (Dklm, 15 ans)



4. Perception du climat scolaire
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F = 43,558 (2,98), p < ,001, ETA2 = ,094

«Je trouve que les 
profs s'énervent 
vraiment trop vite 
et prenne pas le 
temps de nous 
laisser parler; ils 
ont souvent un 
comportement très 
froid avec les 
élèves, les profs ne 
veulent pas nous 
comprendre, du 
moins j’ai 
l’impression» (QES)

(Claes, 2011; Coslin, 2007; Malewska-Peyre et al.,1991)

«Moi, ça m'arrange quand 
c'est souple, mais quand 
c'est stricte ben ça m'aide, je 
sais que si on est trop souple 
avec moi, je ferais n'importe 
quoi» (RK, 14 ans)



4. Perception de la sécurité des lieux
(mode : -2 = non sécuritaire ; +2 = Très sécuritaire)
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U = 21140, 00, 
p< 0,05

U = 23027,50, 
p< 0,001

Couloirs, 
escaliers

Cantine
++ C2

Toilettes Casiers
++ C2

Cour Parking
++C3

Gare
++C3

Voisinage 
immédiat

U = 13709, 00, 
p< 0,001

U = 22101, 00, 
p< 0,001

« Il a quand même une certaine 
défaillance de la direction. […] Je veux dire 
le nombre de collègues qui sont partis, le 
nombre de collègues qui n'en peuvent 
plus. Parce qu'ils n'ont pas d'aide, ils ne se 
sentent pas sécurisés. Les élèves ont 
besoin d'être sécurisés, dans le cadre. Et 
puis s'ils le transgressent, il faut que le 
cadre il soit là. Enfin, ça les sécurise. Mais 
les profs, c'est pareil. Les profs, s'ils n'ont 
pas de soutien d'en haut...» (Roger)

«Le fait d'être entouré par 
des gens qu'on peut dire de 
confiance » (Laura, 16ans)



4. Perception du problème prioritaire à régler (%)
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« Mais de la violence, ah ça, il n’y en a pas. 
Ou alors elle est un peu cachée ? » (Solange)



QES-Entretien

→ Photographie de l’établissement
→ Analyse en spirale

Règles d’établissement (REGA-
REGCI) 

→ Valeurs et normes communes
→ Sécurité collective

Gestion comportment 
(TEMP-GESC)

→ Problématique adolescente
→ Normes scolaires vs sociales
→ Solitude enseignante

Relations 
interpersonnelles (CRELA-
CRELE)  

Sécurité physique & 
psychique (CSEC)

Groupe de travail 
interne

5. Discussion

ESPACE DE DIALOGUE - ÉCOUTE

→ Définition des rôles
→ Gardien du seuil/agent de 
socialisation – rite passage
→ Lien social

→ Appartenance
→ Equilibre du bien-être réciproque
→ Mesures préventives et actives

→ Environnement intra & extra muros
→Ordre et tranquillité du milieu, impact
→ Rôle de l’adulte dans les zones grises
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6. Perspectives

Prévention et gestion des difficultés 
de comportement (TEMP et GESC)

Renforcer la formation (pratiques préventives)

Augmenter la participation des élèves

Renforcer la sécurité physique et 
psychique (CSEC)

Collaboration avec la commune (gare, parking, etc.)

Adultes plus présents (couloirs, cour, etc.)

Développer les compétences socio-émotionnelles 
(empathie)

Améliorer le climat relationnel
Qualité de la relation maître-élève

Accueil (semaine de la rentrée)

Espace de 
sanction 

éducative

(Lourau, 1976 ; Prairat, 
2021)



7. Limites et conclusion

Résultats 
limités à un 

établissement 
scolaire

Résultats 
quantitatifs = 
photographie 
à un temps T

Validité de 
l’outil de 
mesure à 

vérifier plus 
précisément

Dimension 
« climat 

d’appartenanc
e » absente

Ø3e boucle pour évaluer 
l’environnement socioéducatif 
(monitoring sur le LT) et les 
effets des dispositifs mis en 
place (sanction éducative, 
travaux d’intérêt général, 
semaine d’accueil à la rentrée, 
activités extra muros culturelles 
et sportives, …)
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Un remerciement tout spécial à C. et à S., ainsi qu’aux membres du groupe de 
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