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Segun una primera vision,

el imaginario es simple: es el discurso del otro como yo lo veo

(entre comillas). Después dirijo la observacion hacia mi:

veo mi lenguaje como es visto: lo veo totalmente desnudo (sin comillas):
es el tiempo vergonzoso, doloroso del imaginario.

Entonces se perfila una tercera via: la de los lenguajes

infinitamente escalonados, de los paréntesis que no se cierran jamds:
vision utdpica que supone un lector dindmico, plural,

que pone y saca las comillas de una forma dgil:

que se pone a escribir conmigo. (Roland Barthes, 1975)
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No pienso que se pueda,
como docente, explotar y utilizar eficazmente la diddctica
sin entrar en su juego y comprenderlo. (Micheéle Artigue, 1991)

Este libro es una introduccion a la didactica de la escritura destinada
a la formacion del profesorado, ya sea en sus etapas iniciales o para los
docentes que buscan un perfeccionamiento. Originalmente, se dirigia a
los estudiantes de ciencias de la educacion de la Universidad de Ginebra
interesados por los problemas de escritura de los alumnos. No obstante, la
obra que presentamos aqui no es una traduccion de la version original en
francés —firmada por Joaquim Dolz, Roxane Gagnon y Yann Vuilliet-, sino
una adaptacion al castellano, que tiene en cuenta los contextos de ense-
fianza de Espafia y América Latina.

Explicitamente orientado hacia el analisis de producciones escritas, este
libro presenta una metodologia que permite identificar las capacidades y las di-
ficultades de los alumnos, autores de esos textos. Muestra como partir del ana-
lisis de las producciones escritas en castellano, observando tanto los usos
adecuados de la lengua como los errores, para organizar la ensefianza de la es-
critura. Asimismo, pone en evidencia los obstaculos que deben superarse, en
funcion de las diferentes dimensiones de los géneros textuales trabajados. Si-
guiendo este modelo, los ultimos dos capitulos del libro presentan, como ejem-
plo, analisis de textos narrativos y argumentativos auténticos, de alumnos de
primaria y de secundaria, que permiten adaptar la ensefianza de la expresion
escrita en espafol a las necesidades de escritores principiantes o inexpertos.
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El desafio consiste en presentar de forma simple una metodologia de
analisis compleja, vélida para toda la escolaridad obligatoria. A partir de ese
objetivo, y para orientar al lector, hemos limitado las referencias tedricas y bi-
bliograficas a aquellas que nos parecen indispensables y que son las mas re-
presentativas en el campo de la investigacion.

El aprendizaje de la escritura es una de las finalidades fundamentales de
la ensefianza. La escritura permite el acceso a formas de comunicacion com-
plejas de la vida ciudadana. Es también una condicion para poder alcanzar los
niveles mas altos de escolaridad. En este sentido, el prop6sito que fundamen-
ta este proyecto es lograr que los alumnos puedan redactar textos en diferen-
tes situaciones comunicativas, caracteristicas de la vida social.

Poder escribir exige descubrir los principios del sistema grafico, todo
ello siempre pensando en el desarrollo de la escritura como herramienta de
comunicacion y de expresion. Tanto el trabajo sobre el codigo como el tra-
bajo sobre la expresion forman parte de los objetivos prioritarios y consti-
tutivos de la escuela obligatoria. En efecto, los textos escritos suponen un
espacio que permite también trabajar las dimensiones normativas de la len-
gua y, al mismo tiempo, posibilita la apropiacion de usos formales de la lengua,
la iniciacion a la escritura literaria y el dominio del sistema ortografico:
todos estos objetivos culturales y lingiiisticos que constituyen una parte im-
portante de la clase de lengua.

Pese a la importancia que los planes de estudio y los programas esco-
lares otorgan a la lectura y a la escritura, en los ultimos decenios se ha
puesto en evidencia una preocupacion social sobre el fracaso escolar en re-
lacion, justamente, con estas habilidades. Para poder afrontar ese fracaso,
es necesario partir de un andlisis fino de las capacidades y dificultades de
los alumnos. El andlisis de los recursos que los alumnos movilizan para re-
alizar una tarea de escritura en una situacion particular se considera indis-
pensable para revertir las problematica del fracaso escolar. Los nuevos
saberes sobre el funcionamiento discursivo (Bronckart, 1996 y 2004) son
susceptibles de esclarecer las caracteristicas efectivas de los textos produ-
cidos. La teoria de los géneros textuales se constituye, en este sentido,
como una herramienta que posibilita una entrada diferente a la ensefianza
(Schneuwly y Dolz, 2004). Considerar la diversidad textual y la seleccion del
género textual como unidad de trabajo para ensefiar la produccion escrita
ha sido el hilo conductor de este libro.

En espafiol, esta perspectiva ha dado lugar a trabajos que articulan el
analisis de las caracteristicas de los géneros discursivos con la ensefianza de

la produccion escrita (Zayas, 2012; Martinez Lainez, Rodriguez Gonzalez y
Zayas, 19900 y 19900b; Artigas, Grau y Bellés, 2003; Gonzalez Landa y Alva-
rez Angulo, 2004).

Por su parte, las investigaciones sobre el funcionamiento de los textos
de los alumnos (Simard, 1992; Reuter 1996) transforman la vision sobre el
estatuto de los errores de los alumnos. Comprender esos errores es un dato
importante para organizar un trabajo diferenciado de los alumnos en difi-
cultad. Los errores informan al profesor a proposito de la situacion en la que
se encuentra el alumno. Permite situar las capacidades movilizadas y el ori-
gen posible de las dificultades.

Trabajar en secuencias didacticas

Las innovaciones didacticas de los tltimos cincuenta afios en ensefianza
de la produccion escrita son numerosas. Son muchos los autores que han lan-
zado nuevos proyectos pedagogicos y talleres de escritura creativa y de ficcion.

Otros proponen un trabajo a partir de tareas de escritura y escritura
que son la base para la elaboracion de unidades didacticas, que estructuran
las actividades de aprendizaje y las actividades escolares de manera organi-
zada. En general, las unidades didacticas toman como orientacion principal
un centro de interés o un contenido tematico (los volcanes, los transportes,
la familia, etc.), una tarea de lectura, de escritura o de expresion oral y pro-
ponen una serie variada de ejercicios para permitir el desarrollo de las capa-
cidades de expresion o comprension de los alumnos (véase Cassany, 1999).

Desde los afos ochenta, el equipo de didactica de las lenguas de la Uni-
versidad de Ginebra, dirigido por Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly y
Joaquim Dolz, cred un dispositivo para la ensefianza de la lengua llamado
secuencia diddctica. El disefio de esta nueva herramienta didactica se rea-
lizo a partir de un trabajo sistematico de caracterizacion de los escritos y
las practicas de escritura de referencia (Bronckart y otros, 1985; Bronckart,
1996) y fue sistematicamente experimentado en las aulas para verificar su
eficacia antes de proponer una generalizacion de su uso (véase Camps,
2003). De este modo, podemos sefalar algunas caracteristicas que distin-
guen las secuencias didacticas de otras herramientas didacticas.

El dispositivo de las secuencias didacticas (Dolz, Noverraz y Schneuwly,
2001) presenta, por una parte, un interés por centrarse en una situacion de
comunicacion y las convenciones de un género particular y, por otra parte,
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por organizarse y articular diferentes actividades escolares con el fin de su-
perar las dificultades de los alumnos. Esta herramienta propone un modo de
organizacion de las actividades que relne diversos contenidos alrededor
de los principales problemas de la escritura cuando se elabora una produc-
cion inicial. Cada secuencia se desarrolla en una serie de talleres de trabajo
en funcion de la dificultad seleccionada. El cardcter modular permite la di-
ferenciacion entre los grupos de alumnos y al interior de un grupo de ellos.
Sobre un conjunto de varias sesiones, cada secuencia didactica alterna acti-
vidades ligadas con las situaciones de comunicacion y actividades especifi-
cas para practicar los mecanismos de textualizacion nuevos o aquellos que
aun no se dominan, todo ello bajo el marco de un proyecto comunicativo.

El libro que presentamos hoy aqui se propone guiar a los docentes en el
camino previo a la elaboracion de las secuencias. Cada uno de los capitulos
de este libro esta pensado para orientar el analisis y la planificacion didac-
tica de la ensefianza de la escritura. En el primer capitulo, «Ensefiar la pro-
duccion escritan, se abordan las dimensiones de la actividad de escritura y los
componentes del proceso de produccion. El segundo capitulo, «Qbstaculos,
dificultades y errores en la escrituran, se centra en los posibles origenes de los
errores de los alumnos y revisa el estatus del error, en tanto fuente de infor-
macion que permite conocer las necesidades de los estudiantes. El tercer ca-
pitulo, «Los géneros textuales como unidad de trabajo», presenta las
caracteristicas del género como herramienta didactica y como instrumento
facilitador de la ensefanza de la produccion textual. El cuarto capitulo, «El
procedimiento de analisis», pone a disposicion de los lectores herramientas
de evaluacion y andlisis de los textos para identificar las capacidades y difi-
cultades de los alumnos en las distintas dimensiones de la escritura. El capi-
tulo quinto, «Los dispositivos de la ensefianzan, presenta la perspectiva de la
ingenieria didactica, en relacion con la produccion escrita. Los capitulos
sexto y séptimo, «Los textos narrativos» y «Los textos argumentativos», pro-
ponen ejemplos concretos de analisis de textos, de acuerdo con la metodo-
logia presentada, y sugieren pistas para el desarrollo de propuestas
didacticas para la produccion. Vale aclarar que tanto el trabajo de definicion
y de caracterizacion de otros géneros textuales y de actividades escolares
para ensefiarlos exigiria un libro mas completo que éste.

Una de las razones principales para la adaptacion de este libro al espa-
flol es precisamente el deseo de poder contribuir al desarrollo de propuestas
de ensefianza, buscando adecuar el trabajo con la escritura a los alumnos
con dificultades en el aprendizaje.



¢Cémo podemos evaluar la produccion escrita de
nuestros alumnos de primaria y secundaria? ;Cuales
son sus capacidades de escritura? En sequndo de pri-
maria, por ejemplo, iqué obstaculos pueden superar
para redactar un cuento? Ademas de los errores orto-
graficos, ¢cuales son los principales problemas de escri-
tura que tienen?

Este libro presenta un procedimiento de analisis y
evaluacion de textos que propone pistas de ensefianza
adaptadas a las dificultades de aprendizaje, observadas
en distintos textos escritos por alumnos de lengua cas-
tellana en cursos de primaria y secundaria.

Como sabemos, el aprendizaje de la escritura es
uno de los objetivos fundamentales de la ensefanza, y
por ese motivo este libro pretende ser una modesta
introduccion a la didactica de la escritura, destinado
tanto al profesorado que se encuentra en el inicio de su
formacion como aquellos que no se cansan de mejorar
en su aprendizaje.

El reto de este libro consiste en presentar, de
manera sencilla, una metodologia de analisis compleja
que, a su vez, sea valida durante toda la escolarizacién
obligatoria.
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