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Introduction 

• Le numérique transformation les pratiques de lecture

• L’hypertexte induit des nouvelles stratégies de lecture
• Nécessité d’aides à la lecture

• Le livre augmenté explore la lecture interactive et multimodale

• Problématique de la compréhension, de la transmission et de la 
réception des contenus textuels et multimédias



Introduction 

• Place plus importante donnée à l’image comme soutien à la 
construction du sens (Mayer, 2014)

• Utilisation de la métaphore d’interface comme
• aide à compréhension
• aide à l’orientation



La métaphore d’interface

• La métaphore comme aide
à la construction de sens

• Facilite l’activité inférentielle
et favorise la compréhension

• Aide à l’orientation



La métaphore du diagnostic médical

http://richbook.upav.tech/#TM

http://richbook.upav.tech/


Le livre augmenté
• Première augmentation : structure non linéaire évolutive et (re)scénarisation

• Peut être augmenté de manière évolutive en tout temps
• Structuré en une organisation spatiale
• Parcours de lecture créés par les lecteur·trice·s à créateur·trice·s de contenus
• La métaphore comme proposition de re-scénarisation (Lacelle 2014, Lacelle & Langlade, 

2007)
• Deuxième augmentation : l’ajout de contenus textuels et multimédias

• La métaphore comme aide à la construction de sens
• Les multimédias comme facilitateurs de l’activité inférentielle

• Troisième augmentation : la contribution par les lecteurs
• Processus de lecture collectif, contributif et participatif : les lecteurs partagent soit a) leur 

contenu, soit b) leur parcours de lecture



La relation texte – image
Une approche Peircienne

• Charles Sanders Peirce : le signe 
triadique ou une approche 
située (Verhaegen, 2010)

• Le système triadique
• Interroger le processus de lecture et 

de compréhension non-linéaire et multimodal



La relation texte – image
Une approche Peircienne

Priméité
(potentiel, possible,
flou)

Secondéité
(actuel, hic et nunc,
concret)

Tiercéité
(virtuel, généralité,
régularité)

Représentamen

(« ce qui fait signe » 
pour le destinataire)

Nature de « ce qui 
fait signe » est une 
possibilité, une 
potentialité

Nature de « ce qui 
fait signe » est 
unique, concret, ici et 
maintenant

Nature de « ce qui 
fait signe » est une 
systématicité, une 
généralité

Relation à l’objet

(la nature de la 
relation que fait le 
destinataire)

Nature de la relation 
est la possibilité, 
ressemblance (icône)

Nature de la relation 
est l’effectivité, le 
lien effectif (indice)

Nature de la relation 
est la loi, la généralité 
(symbole)

Signification de la 
relation

(signification/compré
hension que 
construit le 
destinataire)

Signification/compré
hension de la relation 
est possible, encore à 
préciser, via qualité 
de la relation

Signification/compré
hension de la relation 
est réelle via 
l’effectivité de la 
relation

Signification/compré
hension de la relation 
est générale, 
conventionnelle via la 
systématicité de la 
relation

Un exemple: 
on frappe à la 
porte

Priméité
(potentiel, 
possible, flou)

Secondéité
(actuel, hic et 
nunc, concret)

Tiercéité
(virtuel, généralité, 
régularité)

Représentamen

(« ce qui fait signe » 
pour le 
destinataire)

Impression de bruit Bruit fort à la porte Frapper d’une 
certaine manière

Relation à l’objet

(la nature de la 
relation que fait le 
destinataire)

Impression de qqch 
derrière la porte

Il y a qqun derrière 
la porte

Il n’a pas n’importe 
qui vu la manière 
de frapper

Signification de la 
relation

(signification/comp
réhension que 
construit le 
destinataire)

Compréhension 
encore à construire

Il attend peut-être 
depuis...

C’est le code...



Le Treillis de R. Marty

• Formalisation des modes de connexion 
du signe triadique

• Instrument d'analyse de l'activité 
cognitive

• La construction de sens d'effectue par 
étape successive selon le processus de 
sémiose

• Distinction de trois zones du 
cheminement dans le treillis

(Benazet, 2004)



Un parcours possible

1.1.1. Qualisigne

• Représentamen flou
• Relation à l’objet floue
• Signification de la relation floue



Un parcours possible

2.1.1. Sinsigne iconique

• Représentamen concrétisé
• Relation à l’objet floue
• Signification de la relation floue



Un parcours possible

3.1.1. Légisigne iconique

• Représentamen stabilisé
• Relation à l’objet floue
• Signification de la relation floue



Un parcours possible

2.1.1. Sinsigne iconique

• Représentamen concrétisé
• Relation à l’objet floue
• Signification de la relation floue



2.2.1. Sinsigne indiciel rhémanique

• Représentamen concrétisé
• Relation à l’objet concrétisée
• Signification de la relation floue

Un parcours possible



3.2.1. Légisigne indiciel rhémanique

• Représentamen stabilisé
• Relation à l’objet concrétisée
• Signification de la relation floue

Un parcours possible



3.3.1. Symbole rhémanique

• Représentamen stabilisé
• Relation à l’objet stabilisée
• Signification de la relation floue

Un parcours possible



3.3.2. Symbole dicent

• Représentamen stabilisé
• Relation à l’objet stabilisée
• Signification de la relation 

concrétisée

Un parcours possible



3.3.3. Argument

• Représentamen stabilisé
• Relation à l’objet stabilisée
• Signification de la relation stabilisée

Un parcours possible



Rôle de l’image et enjeux de 
conception
• Comment arriver à faire construire des liens entre les 

différentes unités textuelles entrainant l’élaboration d’une 
signification par les lecteur·trice·s ?

• Quels indices?
• Quels choix graphiques?

• Comprendre la relation de sens
• Identification de typologies de parcours de lecture
• Amélioration de l’accompagnement des lecteur·trice·s
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